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BÖLÜM I.

GİRİŞ

Bu bölümde; Araştırmanın Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti’nde yaşayan ve farklı özellikler ile gelişen çocuğa sahip ana-babaların gereksinimleri ile ilgili araştırmanın problemi, alt problemler,  araştırmanın amacı, araştırmanın önemi, araştırmanın sınırlılıkları, araştırma ile ilgili kurumsal bilgiler, özel eğitim tanımı, temel ilkeleri ve kavramlar, özel gereksinimli öğrencilerin eğitim ortamları, engelli oluş nedenleri, farklı gelişen çocuğa sahip ailelerin geçirdiği aşamalar, Özel Eğitim ve Rehabilitasyon Merkezlerin amaçları, KKTC’de özel eğitimin tarihçesi, Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı yönünde özel eğitim alanında çalışmalar, özel eğitim kurumlar ve merkezlerine kayıtlı öğrenci istatistikleri ile ilgili bilgilerin başlıkları yer almaktadır. 

1.1. Problem Durumu

Bugün ailelerin çocuk sahibi olmaya karar vermelerinden itibaren özürlülük riskini ortadan kaldırmaya yönelik önlemler almaya hazır hale gelmişlerdir. Değişen ve gelişen toplum şartları ailelere sürekli yeni roller ve sorumluluklar yüklemektedir, bu ise yeni duruma uyum sağlama konusunda belli bir oryantasyon eğitimini gerekli kılmaktadır.

Özel gereksinimli çocuğun gelişim alanlarına göre hazırlanmış bireysel farklılıkları dikkate alan eğitim programları, uygun fiziki koşullarda, alanında yetiştirilmiş özel eğitimciler ve personel tarafından doğal yaşam örüntülerini modüle eden uygulamaların, bol uyarımlı ortamda verilmesi amaçlanan özel eğitim sürecidir.

Bu süreçte çağdaş ana-babaların özel eğitime gereksinimi olan çocukların gelişiminde bulundukları yerin sorumluluğu ve öneminin farkında olmaları büyük önem taşır.

Çocukların gelişim özellikleri, bireysel, zihinsel, psikomotor, sosyal, duygusal, dil, estetik ve yaratıcılık becerileri performanslarını izleyen düzeyde geliştirme amaçlanmalıdır. Özel ihtiyaçları nedeniyle özel bakım ve eğitim gerektiren farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ailelerin yaşamı elbette pek çok zorluk içerir. Engelli çocuğun olması aileye bağımlılık ve yaşamına sınırlılık getirir. Ömür boyu bakım, sürekli hastalık kaygısı, parasal kaygılar, beklenen çocuktan farklı çocuğa sahip olma gibi durumlar aileler üzerinde yoğun bir baskı ve sıkıntı yaratır. Bunun yanı sıra aile “Ne yapmalıyım ?”, “Nasıl çözüm bulmalıyım?” gibi soru ve sorunlarla baş etme yolları aramak durumundadırlar. Bu ve benzeri nedenlerden dolayı aile moral ve sosyal desteğe diğer ailelerden çok daha fazla gereksinim duyar. 

Kısacası farklı özelliklerle gelişen çocuğun gereksinimleri, beklentileri, ilke ve hedefleri doğrultusunda, aileleri etkileyen unsurları ve sorumlulukları paylaşarak, amaca hizmet edeceğine inandığımız diğer tüm öğeleride kullanarak, çocukların eğitimleri ve gelişim organizasyonları hakkında ailelere yardımcı olmak.

1.2. Problem Cümlesi

Farklı özelliklerle gelişen ve özel eğitime ihtiyacı olan çocukların anne – babalarının gereksinimleri nelerdir? 
1.3. Araştırma Problemine Ait Alt Problemler

Alt Problem 1

Farklı gelişen çocuğun engel türüne göre anne babalarının sosyal ve ailesel gereksinimleri farklılık göstermekte midir?

Alt Problem 2

Farklı özelliklerle gelişen çocuğun engel türüne göre fiziksel gereksinimleri farklılaşmakta mıdır?

Alt Problem 3

 Farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ailelerin çocuklarının ekonomik gereksinimleri farklılaşmakta mıdır?

Alt Problem 4

Özel eğitim desteği alan öğrenci anne-babalarının çocuğuna bazı becerileri nasıl öğreteceği konusunda daha fazla bilgiye sahip olma gereksinimleri farklılaşmakta mıdır?

Alt Problem 5

Özel eğitim merkezlerinde özel eğitim desteği alan öğrencilerin anne babalarının uzmanlardan (terapist, psikolojik danışman, özel eğitim öğretmeni) faydalanma gereksinimi farklılaşmakta mıdır?

Alt Problem 6

Çocuğun cinsiyetine göre anne babalarının sosyal ve ailesel gereksinimleri farklılık göstermekte midir?

Alt Problem 7

Çocuğun cinsiyetine göre fiziksel gereksinimlerini karşılamaya yönelik ihtiyaçları farklılaşmakta mıdır?

Alt Problem 8

 Çocuğun cinsiyetine göre ailelerin çocuklarının ekonomik ihtiyaçlarını karşılamaya yönelik gereksinimleri farklılaşmakta mıdır?

Alt Problem 9

 Farklı gelişen çocuğun engelinin oluş zamanına göre ailelerinin sosyal ve ailesel ihtiyaçları farklılık göstermekte midir?

1.4. Araştırmanın Amacı

Farklı özelliklerle gelişen bir çocuğa sahip olan ailelerin gereksinim özelliklerini belirleme doğrultusunda araştırmanın amacı, engelli bireyin hayata hazırlanması, özel eğitim hizmetlerinden yararlanması, okul, merkezlerimiz ve kaynak sınıflarımızın kapasiteleri nelerdir? İşitme engelli, görme engelli, zihinsel engelli, ortopedik engelli ve diğer tüm özel gereksinimli öğrencilerin eğitim ortamları, aile ile işbirliği ve aile sorunlarını gidermeye yönelik kapsamlı çalışmalar, sosyal yardım sağlamak ve bu araştırmada psikolojik olarak rahatlamadaki amaçları ortaya koymaktadır. Bu tür gereksinimleri gerçekleştirmede özel alandaki yeterliliği olan yöneticilere, öğretmenlere, danışanlara duyulan ihtiyacı bilimsel bir yaklaşımla ortaya koymaktadır.
1.5. Araştırmanın Önemi

Farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ailelerin geçirdiği aşamalar, gereksinimleri doğrultusunda amaçlarını gerçekleştirmedeki işbirliği ile bu amaca ulaşabilir. Geleceğin bir parçası olan, farklı özelliklerle gelişen çocuklarımızın toplumun bireyleri olarak sosyal, kültürel yapısı ve çevre koşullarını, eğitimin önemini iyi algılayabilmemiz, bu çocuklara verilecek eğitimin kalitesi ile doğru orantılıdır.
Bu kurumlarda görev alan yöneticilerden en alt personelin nitelikleri dahi, özel eğitim amaçları ve ailelerin gereksinimlerinin gerçekleştirmede önemli bir etkendir. Özel eğitim merkezleri, çocuğun gelişim ve eğitim ihtiyaçlarını karşılayacak derecede, aile ile içiçe yeterliliği olan, özellikle bu alanda yetiştirilmiş kaliteli eğitim kadrosu ile mümkün olabilmektedir. Merkezlerin bütün fiziki alt yapısı tam olsa bile kaliteli eğitim kadrosundan yoksun bir kurum gerçek anlamda amaçlarını yerine getiremeyecektir.
K.K.T.C.’de bu konu ile ilgili çalışmalar ve araştırmalar yapılması özel eğitim kurumlarını anlamlı hale getirmektedir. Özel eğitim merkezlerinin yetki birimleri gerekli tedbirleri sağlayabilirler. 
1.6. SAYILTILAR

Bu araştırmada belirlenen temel sayıltılar şunlardır:
1. Örnekleme grubu evreni temsil edecek sayıda ve niteliktedir.

2. Veri toplama aracı olan anket (AGBA) “Aile Gereksinimlerini Belirleme Aracı”  ilgili uzman görüşlerine sunulduğunda gerekli geçerlilik ve güvenirliliğe sahiptir.

3. Araştırmada kullanılan istatistiksel çözümleme tekniklerinin araştırma amacına ve yapısına uygun olduğu düşünülmektedir.

1.7. SINIRLILIKLAR
Araştırma aşağıdaki sınırlamalar göz önünde tutularak yürütülmüştür.

1. Araştırmanın evreni, KKTC’de yaşayan ve resmi özel eğitim merkezlerine devam eden farklı gelişen öğrencilerin aileleriyle sınırlıdır.

2. Genellemeler K.K.T.C’de yaşayan Özel Eğitim Koordinasyon Merkezi ve özel eğitim okullarına başvuran çocukların aileleri için geçerlidir.

3. Araştırma aile gereksinim düzeyi ile sınırlıdır.

4. Araştırma aileler ve özel eğitimcilerin görüşleri ile sınırlıdır.

KURAMSAL TEMELLER

Bu bölümde araştırmanın konusuyla ilgili kuramsal bilgiler, özel eğitim, özel eğitimle ilgili temel kavramlar, engelli oluş nedenleri, engel türleri, özel gereksinimli öğrencilerin eğitim ortamları, özel eğitimin temel ilkeleri, aile tepkilerinin evreleri, özel eğitimin tarihçesi başlıkları altında sunulmuştur.

1.8 ÖZEL EĞİTİMİN TANIMI, TEMEL KAVRAMLAR, ENGEL TÜRLERİ, EĞİTİM ORTAMLARI, TEMEL İLKELEERİ VE ENGELLİ OLUŞ NEDENLERİ VE AİLE TEPKİLERİNİN EVRELERİ

1.8.1 Özel Eğitim Nedir

Bedensel, duygusal, iletişimsel, zihinsel ve sosyal gelişimlerindeki özellikleri nedeniyle normal eğitimden yararlanamayan bireylere özel yetişmiş elemanlar tarafından bir ekip çalışması anlayışıyla ve özel müfredat, farklı metot ve /  veya özel eğitim materyalleri kullanılarak verilen eğitimdir (Ataman, 1997).
Özel eğitim çoğunluktan farklı ve özel gereksinimli çocuklara sunulan, üstün özellikleri olan yetenekleri doğrultusunda kapasitelerinin en üst düzeye çıkmasını sağlayan, yetersizliği engele dönüştürmeyi önleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek topluma kaynaşmasını ve bağımsız, üretici bireyler olmasını destekleycek becerilerle donatan eğitimdir (Ataman, 1997).

Özel eğitim mevcut eğitim sisteminin ayrılmaz bir parçası olarak ele alınmaktadır. Öğretmen öğrenci oranları sınıf ortamının büyüklüğü ve çocuğun bu ortama yerleştirilmesi, hizmet verecek personelin öğrenciye göre dağılımı ve türleri ne kadar kaynak sağlanması gerektiği gibi yönetimsel konuları kapsar (Ataman, 2003).

Özel eğitim herşeyden önce yetersizliği olan bireylere yapılan amaçlı bir müdahaledir. Başarılı bir müdahalenin, yetersizliği olan bireyin öğrenme ortamına, okul ve topluma etkin katılımına ket vuran tüm engelleri ortadan kaldırması, o engellerden bireyi koruması ya da o engellerin üstesinden gelmesini sağlaması gerekmektedir. Müdahalenin bu bağlamında üç temel uygulanma biçimi bulunmaktadır (Heward, 2000- Eripek, 2002).

1.8.1.1 Önleyici: Önemsiz problemlerin potansiyel oluşturmasını ve yetersizliğe dönüşmesine müdahale etmek demektir. Eğer müdahale erken yaşlarda, hatta bazı durumlarda doğum öncesinden başladığında oldukça başarılı sonuçlar vermektedir.

1.8.1.2 İyileştirici: Öğretim yoluyla yetersizliğin etkilerinin üstesinden gelmek demektir. Bu programlar, genellikle eğitim kurumları ve sosyal hizmet kurumları tarafından uygulanmaktadır iyleştirici müdahalenin hem eğitsel hem de rehabilitasyon boyutu bulunmaktadır. Bu iki alanın ortak amacının yetersizliği olan bireyin yaşamını daha nitelikli ve bağımsız hale getirmek için onu gerekli becerilerle donatmak ve yaşama uyumunu sağlamaktır (Heward, 2000-Eripek, 2002).
1.8.1.3 Ödünleyici: Bireyin yetersizliğine rağmen başarılı olabilmesini sağlayacak becerilerin ve araçların nasıl kullanılacağını öğretmek demektir. Bu müdahale yetersizliğine rağmen bireye uygun (ödünleyici) yeni becerilerin uygulanmasını kapsar. Ödünleyici müdahale ile yetersizliği olmayan bireylerin gereksinimi olan bireye öğretildiğinde o bireyin yetersizlikten dolayı sınırlı olan yaşantısını zenginleştiren ve kolaylaştıran bececrilerin öğretilmesi kastedilmektedir.    

Özel eğitim; gereksinimi olan bu özelliğinden dolayı farklı eğitim gereksinimi ancak bireysel olarak planlanmış öğretim planlarıyla karşılanabilen çocukları kapsamaktadır. Bu çocukların eğitimi ya ayrı eğitim ortamlarında ya da birlikte eğitim ortamlarında karşılanmaktadır. Bunlar yerine getirilirken, sınıf öğretmeni, özel eğitim öğretmeni ve ilgili birçok disiplinler (PDR uzmanı, konuşma terepisti, fizyoterepist gibi) de çalışan uzmanların ailelerle birlikte ortaklaşa kararlar almaları gerekmektedir (Eripek, 2002).
Özel eğitim, genel eğitimden içerik yönünden yani nelerin öğretileceği yönünden farklılaşmaktadır. Olağan çocukların kendiliğinden edindikleri becerilerin büyük bir kısmını yetersizlikten etkilenmiş özel gereksinimli çocuklara yoğun ve sistemetik biçimde öğretmek gerekmektedir. Örneğin giyinme, soyunma, yemek yeme becerilerini çocuklar, yetişkinleri gözleyerek, taklit ederek öğrenirler. Ancak çocuk yetersizlikten etkilenmiş ise, örneğin görme engelli çocuk, görmesindeki sınırlılık nedeni ile gözleme ve taklit etme becerilerini sadece işitsel ve dokunsal uyaranlarla yapabilmekte, görsel uyaranları yetersizliğinden dolayı algılayıp tepki koyamamakta veya taklit edememektedir. Bunun için giyinme, soyunma, yemek yeme becerilerinin sistemetik ve aşamalı öğretilmesi gerekmektedir (Heward, 2000- Eripek, 2002; akt. Ataman, 2003).
1.8.2 Özel Eğitimle İlgili Temel Kavramlar

1.8.2.1 Eğitim: Kişinin davranışlarında kendi yaşantısı yoluyla kasıtlı olarak ve istendik yönde davranış değişikliği olarak tanımlanmaktadır (Ertürk,1982). 

1.8.2.2 Yetersizlik: Zihinsel, fiziksel, davranışsal ya da duyu organlarının zedelenmeye bağlı olarak tüm yada kısmen işlemlerinde gözlenen kayıpların ortaya çıkardığı durumu ifade eder (Ataman, 1997).
1.8.2.3 Engel: Yetersizliği ya da özürü olan bireyin çevreyle etkileşiminde karşılaştığı problemi tanımlamaktadır (Ataman, 1997).
1.8.2.4 Özür: Organik bozukluğa bağlı olarak vücudumuzdaki fonksiyonların yerine getirilememe durumudur. Örneğin Down Sendromuna bağlı olarak zihinsel fonksiyonların tam olarak yerine getirilememesi ifade edilirken ‘zihinsel özürlü çocuk’ tanımı kullanılmaktadır. Özür ile yetersizlik kavramları aynı anlamlarda kullanılmaktadır (Atay, 2001).

1.8.2.5 Kaynaştırma: Özel gereksinimleri olan ayrıcalıklı çocukların; günlük yaşamda engelli olmayan bireylerle etkileşimde bulunmalarını sağlayacak olanakları vermek üzere; aynı eğitim ortamında birlikte ancak kendi yeteneklerine uygun bireysel eğitim progralmarıyla (BEP) eğitim olanağı sağlayan düzenlemeri kast etmektedir.
1.9 ENGELLİ OLUŞ NEDENLERİ
Engelli oluş nedenleri, doğum öncesinde, doğum sırasında ve doğum sonrasında oluşlarına göre sınıflandırılmaktadır (Kırcaali-İftar,1996).

1.9.1 Doğum Öncesinde Oluşan Nedenler:

1.9.1.1 Genetik Nedenler: Bazı engellilik durumları, çocuğa anne babasından kalıtım yoluyla, diğer bir deyişle, genetik olarak geçen özelliklere bağlı olarak ortaya çıkar. Örneğin; bir zihin engellilik türü olan fenilkötürünü (PKU), genetik bir bozukluktan kaynaklanır ve fenilanin maddesinin karaciğerde birikmesi sonucunda beyinde hasar oluşmasına bağlı olarak kendini gösterir (Ataman, 2003).
1.9.1.2 Kromozomal Nedenler: Kromozomal nedenler, döllenme sırasında ya da hemen sonrasında anne ya da babadan gelen kromozomlarla ilişkili sorunlara bağlı olarak(eksiklik, fazlalık ya da bozukluk) bazı engel durumlarına yol açabilmektedir. Örneğin; Down Sendromu 21. kromozomda fazladan üçüncü bir gen olmasına bağlı olarak ortaya çıkan ve en yaygın kromozomal zihin engellilik durumudur (Ataman, 2003).
1.9.1.3 Doğuştan Getirilen Diğer Nedenler: Genetik ya da kromozomal bir neden yokken, bedenin belli bölümlerinin ya da organlarının doğum öncesindeki oluşumunun özelliklerine bağlı olarak ortaya çıkan engel durumlarına çok sık raslanmaktadır. Doğum öncesinde oluşan bir engel türü olan Spina-Bifida, gebeliğin ilk aylarında omuriliğin gelişiminde meydana gelen bozukluklara bağlı olarak gövdenin alt kısmının ve bacakların tutmamasına yol açar. En yaygın bedensel engel türlerinden olan Serebral Palsy de, anne babadaki kan uyuşmazlığına bağlı olarak ortaya çıkabilmektedir (Ataman, 2003).
1.9.1.4 Çevresel Nedenler: Hamilelik sırasında annenin hastalık geçirmesi, dengeli beslenmemesi, ilaç kullanması vb. Nedenlere bağlı olarakda pek çok engelilik durumu ortaya çıkabilmektedir. Örneğin annenin hamileliğinin ilk aylarında viral enfeksiyon geçirmesine bağlı olarak bedensel engeller oluşabilmektedir.

1.9.2 Doğum Anında Oluşan Nedenler
Doğum anında oluşan nedenler, doğum sırasında ve doğumdan hemen sonra ortaya çıkan sorunları kapsamaktadır.

1.9.2.1 Erken Doğum: Çok erken ve düşük kilolu doğuma bağlı olarak bazı engellilik durumları oluşabilmektedir. Bunlar içerisinde en yaygınları, zihinsel engeli ve işitme engelidir.

1.9.2.2 Oksijen Yetmezliği: Doğum sırasında doğumun uzun sürmesi ya da zor olması gibi nedenlere bağlı zihin engeli cerebral palsy başta olmak üzere çeşitli engellilik durumları ortaya çıkabilmektedir.

1.9.3 Doğum Sonrasında Oluşan Nedenler

1.9.3.1 Beden Sağlığıyla İlişkili Nedenler

Bazı engellilik durumları çeşitli hastalıklar, yetersiz beslenme ve kaza geçirme gibi nedenlere bağlı olarak ortaya çıkmaktadır. Örneğin; menenjit sonrası ortaya çıkan bedensel engeller, orta kulak enfeksiyonlarına bağlı işitme engeli, beyin travmasına bağlı zihin engeli, şeker hastalığına bağlı görme bozuklukları bu grupta karşılaşılan en yaygın durumlardır.

1.9.3.2 Eğitsel Nedenler

Aile ve eğitim ortamlarının, çocukların eğitim gereksinimlerini karşılayacak özelliklere sahip olmasına bağlı olarak da engellilik durumu oluşabilmektedir. Örneğin; öğrenme güçlüğünün en önemli nedenleri arasında eğitsel nedenler sayılmaktadır. Çocuklar çevrelerinde olup biten pek çok şeye karşı büyük bir merak duyarlar ve sorularla, deneme-yanılmalarla bu meraklarını gidermeye çalışırlar. Bu süreçte aile ve eğitim ortamı ne denli destekleyici olursa, gelişim ve öğrenmede o denli hızlı olur.

1.9.3.3 Duygusal-Toplumsal Nedenler

Çocukların sevgi kabul görme gibi duygusal ve toplumsal gereksinimlerinin yeterince karşılanmaması, çocukların ihmal yada istismar edilmesi sonucunda doğrudan ya da dolaylı olarak ortaya çıkan engellilik durumları da vardır. Öğrenme güçlüğü, duygu ve davranış bozukluğu  bu grupta yer alan en yaygın engel türleri olarak kabul edilmektedir.

1.10 ENGEL TÜRLERİ 
1.10.1 Zekâ Geriliği: Zeka geriliği, zihinsel işlevler ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gösteren uyumsal davranışların her ikisinde görülen anlamlı sınırlılıklar olarak karakterize edilen bir yetersizliktir. Bu yetersizlik 18 yaşından önce başlar (Ataman, 2003).
1.10.2 Ortopedik Yetersizlik: Genel olarak ortopedik yetersizlikler, sinir sisteminin zedelenmesi, hastalıklar, kazalar ve genetik problemler nedeniyle kas, iskelet ve eklemlerin işlevlerini yerine getirmemesi sonucunda meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler olarak tanımlanmaktadır. (Ataman, 2003).
1.10.3 Görme Yetersizliği

Görme yetersizliği iki biçimde tanımlanmaktadır.

1.10.3.1 Yasal Tanım: Gerekli tüm düzeltmelerden sonra iyi gören gözündeki görme keskinliği 20/200 ya da daha az ve görme alanı 20 dereceden az olan kişilere kör, görme keskinliği 20/70 ile 20/200 arasında olan kişilere az gören denilmektedir (Dünya Sağlık Örgütü).
1.10.3.2 Eğitsel Tanım: Eğitsel açıdan kör, eğitimde dokunsal ve işitsel materyallere ihtiyaç duyan kişiidir. Eğitsel açıdan kör olarak tanımlanan birey, okuma için kabartma alfabe yada konuşan kitaplara ihtiyaç duyar. Görme duyusunu görme amacıyla kullanamaz. Eğitsel açıdanaz gören görme duyusunu görme amacıyla kullanabilen kişidir. Az gören bireyler görme potansiyellerini en üst düzeyde kullanabilmek için gözlük, büyüteç gibi araç gereçlere, büyük puntolu yazı, aydınlatma, zıtlık gibi materyal ve çevre düzenlemelerine ihtiyaç duyarlar (Ataman, 2003)
1.10.4 İşitme Yetersizliği: İşitme duyarlılığının kısmen veye tamamen yetersizliğinden dolayı konuşmayı edinmede, dili kullanmada ve iletişimde güçlük nedeniyle bireyin eğitim performansının ve sosyal uyumunun olumsuz yönde etkilenme durumu olarak tanımlanmıştır. (Ataman, 2003).
1.10.5 Öğrenme Güçlüğü: Öğrenme güçlüğü gösteren çocuklar bilişsel süreçlerden birinde ya da bir kaçında yetersizliğin varlığı nedeniyle dinleme, düşünme, konuşma, okuma, yazma ya da matemetik problemlerini çözme, anlama ya da yazılı ve sözlü dili kullanmada güçlüğü olan çocuklardır. Özel öğrenme güçlüğü terimi algısal güçlükleri, beyin zedelenmesinden etkilenmiş olanları, disleksiya ve gelişimsel afazyayı da içermektedir. Ancak öğrenme güçlüğü tanımı; kültürel, çevresel yoksunlukları, davranış bozukluklarını, zihinsel, bedensel, görme yada işitme yetersizliklerinin sonucunda oluşan öğrenme güçlüklerini kapsamamaktadır (Hallahan, 1982; Gearhart, 1984; Kırk, 1983).  
1.10.6 Otizm: Otizm, yaşamın erken dönemlerinde başlayan ve yaşam boyu süren; sosyal ilişkiler, iletişim, davranış ve bilişsel gelişimde gecikmeye neden olan nörobiyolojik kökenli bir bozukluktur (Beynin işlevlerinde biyolojik ve organik bir  bozulma vardır.). Ortaya çıkan sendromun şiddeti ve problem davranışların bir araya gelme şekli her çocukta farklıdır (Ataman, 2003).
1.11 ÖZEL GEREKSİNİMLİ ÖĞRENCİLERİN EĞİTİM ORTAMLARI
1.11.1 Normal Sınıf: Öğrenciler eğitimlerinin çoğunu normal sınıfta alırlar. Ancak zamanlarının %21 de destek özel eğitim hizmetleri verilir. Yetersizliği olan çocuğun gereksinim duyduğu ek öğretim, fizyoterapi, dil ve konuşma sağaltımı gibi destek ve yardımcı hizmetleri, akranlarından ayrı, okul içindeki kaynak oda da aldığı eğitim ortamıdır. Sınıf içi ve dışı etkinliklerinin tümü özel eğitim kapsamı içinde olur (Ataman, 1997).
1.11.2 Kaynak Oda: Öğrenciler, okuldaki zamanının en az %21 de en çok  %60 da destek özel eğitim hizmetleri alır. Zamanın geriye kalan kısmında normal sınıfta öğretim görebilir. Bu uygulamaya yarı zamanlı kaynaştırmada denilmektedir (Özyürek, 2001).

1.11.3 Ayrı Sınıf (Özel sınıf): Öğrenciler okuldaki zamanının %60’ından fazlasını özel eğitim ve destek hizmetleri olarak kendileri için düzenlenmiş özel sınıflarda tam zamanlı olarak alırlar. Sadece boş zamanlarda sınıflardaki arkadaşlarıyla kaynaşırlar (Özyürek, 2001).
1.11.4 Yatılı Okulu: Öğrenciler, okullardaki zamanının % 100 özel gereksinimli çocuklar için açılmış olan yatılı kurumlarda, özel geliştirilmiş programlar, özel yetiştirilmiş personel ve özel donatılmış eğitim ortamlarında alırlar (Ataman, 1997).
1.11.5 Ev/ Hastahane: Öğrenciler hastahanelerde yada evde özel eğitim alırlar. Buraları uzun süreli hastahanede kalmak zorunda olan öğrencilerin eğitim ve öğretimden geri kalmaması için yapılan düzenlemelerdir (Ataman, 1997).
1.12 ÖZEL EĞİTİMİN TEMEL İLKELERİ

Özel Eğitimin temel ilkeleri (Kaya,2004,TC Başbakanlık Özürlüler İdaresi Başkanlığı, 1999: 28; Schulz, Carpenter ve Thurnbull, 1991: 120-31; Meyen, 1990)’e göre şu şekildedir:

Her çocuğun eğitilme hakkı vardır. Buradan hareketle özür türü ne olursa olsun her özürlü çocuğun da diğer çocuklar gibi eğitilme hakkı vardır.
Özel eğitimde erken tanı şarttır. Erken tanı süreci doğumu takip eden en kısa süre içinde gerçekleşmelidir. Hatta çocuk anne karnındayken tanı konmalıdır.

Eğitime mümkün olduğunca erken başlanmalıdır. Çünkü gecikme bazen ilerde tedavisi zor olumsuzluklar yaşanmasına neden olabilir. Bu nedenle tanı konur konmaz(hatta gerekirse doğar doğmaz) çocuğun eğitime alınması gerekmektedir.

Eğitsel kararlar alınırken çocuk için en uygun yerleştirme (yönetsel düzenleme) yapılmalıdır. Tanı koyma aşamasının ardından çocuğun, uygun koşullar sağlandığında, onun için en uygun olan kuruma yerleştirilmesi söz konusudur. Bunun için şu hususlar dikkate alınmalıdır.

· Çocukla ilgili olanlar: çocuğun özrünün türü, derecesi, zekâsı, yetenekleri, özrün ilk fark edildiği ve şimdiki yaşı, gelişimsel özellikleri, kişilik özellikleri, hedefleri ve istekleri

· Okul ve aile ile ilgili olanlar: Okulun sunduğu eğitsel seçenekler, okuldaki uzmanların yeterli olup olmadığı, okulun fiziksel yapısı ve donanımı, okulun çocuğun yerleşim yerine uzaklığı, okulun aileye maliyetinin uygunluğu, ailenin hedef ve istekleri dikkate alınmalıdır.

Özel eğitimde kaynaştırma temel ilke olmalıdır. Mümkün olduğunca, engelli bireyler diğer bireylerle bir araya getirilmeye çalışılmalıdır.

Her çocuk için engeli ne olursa olsun en uuygun çevre yaratılmaya çalışılmalıdır. Yaşanan çevrenin (öğrenme ve sosyal çevre) onların her türlü ihtiyacına cevap verecek şekilde düzenlenmesi gerekmektedir. Örneğin yollardaki kaldırımlar, telefon kulübeleri, taşıtlar, asansörler, tuvalaetler binaların fiziksel donanım ve özellikleri, kütüphanelerdeki hizmetler vb. Engelli bireyleri de düşünülerek oluşturulmalıdır.

Özel eğitimde ekip çalışması anlayışı şarttır.

Özel eğitimde bireysel yaklaşım esastır. Her çocuk bir diğerinden farklıdır. Özel eğitim gerektiren çocuklar ise diğer diğer çocuklara göre daha fazla bireysel eğitime gerek duyarlar.

Özel eğitimde değerlendirme sürecinde diğer çocuklara oranla daha fazla dikkat edilmesi gerekmektedir.

Özel eğitim gerektiren çocukların bütünsel gelişimleri temel ilke olmalıdır. Özellikle bilişsel gelişimi, bedensel gelişimi dikkate alan ve duygusal-sosyal gelişimi göz ardı eden bir eğitim anlayışı çocuğun toplumda sağlıklı kişilikte bir birey olması açısından bir olumsuzluk yaratabilir.

Eğitim sürecinde mutlaka aile de katılmalıdır.

Özel eğitimde süreklilik önemlidir: Eğitimdeki kesintiler beklenen gelişmeyi sağlamayacağı gibi, gerilemelere de neden olabilir. Çocuğun eğitimine gerekiyorsa hayat boyu devam edilmelidir.

Eğitim ileride bireyin işine yarayacak ve onun üretici kılacak hedefler taşımalıdır. Bireylere ileride yeteneklerine göre çalışabilecekleri işler öğretilmelidir.
1.13 Özel Eğitimin Tarihçesi

Toplumsal değer sistemi; MÖ 355 Aristo’nun “Mükemmel olmayan hiçbirşeyin gelişmesine izin vermeyin” ifadesinden etkilenen Yunan ve Roma kültürleri güzellik, güç ve zekayı desteklemişler ve mükemmel olmayanlar arasında yer alan özel gereksinimli çocukların yok edilmesine neden olmuşlardır. Roma’da engelli çocuklarla ilgili çıkan yasa, ağır derecede engeli bulunana çocukların, öldürülmelerini, terk edilmelerini, köle olarak satılmalarını ve dilendirilmelerini uygun bulmuştur (Morgan,1987).

Araştırmadan elde edilen bilgiler arasında, Roma’da zengin ve varlıklı kişi ya da ailelerin konuklarını eğlendirmeleri için, zihinsel engelli bireyleri soytarı olarak tuttukları hatta bazı soytarıların imparator August’un soytarısı Gabba gibi şöhret oldukları ifade edilmektedir (Mainord, Love, 1973).

Özel gereksinimi olan yada kronik rahatsızlığı olan çocukları, orman, çöl ya da dağlarda ölüme terk etmek, ilkel toplumlarda kullanılan bir yöntem olarak karşımıza çıkmaktadır. Özel gereksinimli çocuğun doğar doğmaz silahla vurularak öldürülmesi, vadi/nehire bırakılması, canlı canlı gömülmesi yada vahşi hayvanlara yem olarak verilmesi ilkel toplumlarda uygulanan yöntemler arasında yer almaktadır (Morgan, 1987).

Bazı topluluklarda; öldürülen, kötü işlerde çalıştırılan özel gereksinimi olan bireylere karşı takınılan olumsuz tutumlar, Hiristiyan ve İslam dininin gereği olarak özel gereksinimi olan bireylere karşı koruyucu ve merhametli tutum geliştirilmesi sonucu değişikliklere uğramıştır. Böylece özel eğitim ile ilgili ilk çalışmları din kurumları gerçekleştirmiş ve özel gereksinimli bireylerin barınma, beslenme, sağlık ihtiyaçlarını karşılayacak bakım yurtları açılmıştır.

1.13.1 Amerika Birleşik Devletleri


ABD’de özel gereksinimli çocukların eğitimi birçok aşamalarda geçerek bugünkü duruma gelmiştir. Bu aşamaları inceleyecek olursak;

Birinci derecede özel gereksinimli çocukların tedavi edileceği, iyileştirilebileceği inancı hakim olmuştur. Bu devrede özel gereksinimli çocuklar tımarhane ve hastahanelere konulmuştur.

İkinci devrede özellikle 19.yüzyılın son 30 yılında özel gereksinimli çocukların normal gelişim gösterenlerden ayrılması inancı hakim olmuştur.

Üçüncü devrede 19.yüzyıl sonunda başlamıştır. Bu devrede özel eğitime gereksinim duyan çocuklar için normal okullarda açılan özel sınıflarda özel hazırlanmış eğitim programlarının uygulanmasına başlanmıştır.

Dördüncü devre 20.yüzyılın başında ortaya çıkmıştır. Bu devrede eğitime halkın katılımı sağlanmıştır. Özel surette hazırlanmış programlar devamlı olarak ülke çapında bütün eyalet ve şehirlere yayılmıştır. Fakat her eyaletin ayrı, bağımsız program hazırlaması bazı güçlüklere sebep olmuştur. 1930 yılında ABD’de özel gereksinimli bireyler için çok toleranslı tutumların geliştiği görülmüştür. Bu dönemde özel eğitime gereksinimi olan çocuklar için kullanılan zeka testlerinin yeniden standardizasyon çalışmalarına başlanmıştır.

Beşinci devre olarak adlandırılan aşamaya 1950’de gelinmiştir. Özel gereksinimli bireyler için ömür boyu bakım yapan yatılı kurumlar kapılarını kapatmışlardır. Yeni okulların açılması tamamen durdurulmuş ve geçmişte açılmış kurumlar yatılı bakıma alınacakların sayısını sınırlandırmıştır. Çok zorunlu olmadıkça özel gereksinimli çocukların yatılı okula alınmamasını başlanıştır. 1950’den sonra geçmişte kurulmuş kurumlar ve yerleşmiş programlar devam ettirilmiş, ancak çeşitli hizmetler ve olanakların daha yakın olarak bütünleştirilmesine doğru hızlı bir yaklaşım görülmüştür. Bu ilk defa özellikle tıp, psikoloji, eğitim, konuşma, işitme, çeşitli terapi ve sosyal çalışma gibi profesyonel disiplinlerarası ilişkilerde gerçek bütünleşme yaklaşımı olarak görülmüştür (Çağlar, 1979).


Farklı özelliklerle gelişen çocukların özürlerinden kaynaklanan zorluklarının giderilmesi bu çocukların özürlerine ve özelliklerine uygun bireyselleştirilmiş eğitim programlarının (BEP) düzenlenmesini gerektirmektedir. Amerika Birleşik Devletlerinde (ABD) 1975 yılında çıkan Özürlü Bireylerin Eğitimi Yasası’nda (Individuals with Disabilities Education Act, IDEA) tüm özürlü çocukların zorluklarının belirlenip bunlara uygun BEP’nın hazırlanması öngörülmüştür. Bu Yasanın amacı, kamu okullarının tüm özürlü çocuklara uygun bir biçimde, onların bireysel gereksinimlerini en az kısıtlayıcı ortamda, ücretsiz, uygun eğitimi vermelerini sağlamaktır.


BEP her farklı özelliklerle gelişen çocuk için, öğrencinin eğitimsel programını tanımlayan ve IDEA’ya uygunluk içinde geliştirilen, değerlendirilen ve gözden geçirilen yazılı bir belgedir. Her bir BEP önemli bir dokümandır çünkü diğer şeylerle birlikte, her öğrencinin alacağı özel eğitim ve ilgili hizmetleri içerir. BEP, öğrencinin ebeveyni, okul profesyonelleri ve uygun ise öğrencinin kendisi tarafından oluşturulmuş bir ekip tarafından hazırlanır. Her BEP öğrencinin kapasitesi, yapabilirlikleri, güçlü yanları, ihtiyaçları ve ilgileri çok dikkatli biçimde değerlendirilerek hazırlanır. Her BEP çocuğun amacına ulaşabilmesi için ona yardım eden, anlamlı eğitimsel deneyimleri geliştirmesinde ona rehberlik edecek ve onu yönlendirecek şekilde işlev görür.

1.13.2 Kanada
Kanada’nın British Columbia Eyaleti’nin Eğitim Bakanlığı tarafından Okul Yasası’na (School Act) dayanarak 1995 yılında çıkarılan Genelge’de özel gereksinimli çocuklara ile ikinci bir dil olarak İngilizce öğrenen çocuklara yönelik olarak BEP’larının genel ilkeleri belirlenmiştir. Bu ilkeler çerçevesinde hazırlanmış olan “Bireysel Eğitim Planı (BEP) Hazırlanması ve Sunulması ile Vaka Yönetim Planına (VYP) İlişkin Rehber”’de BEP hazırlanması ve uygulanmasına ilişkin kurallar son derece açık ve anlaşılır bir biçimde ortaya konmuştur. Ancak, bu rehber İngilizce öğrenen çocuklara, özel eğitim gereksinimli çocuklara yöneliktir.

Amaç bu dokümanın genel amacı okullarda BEP ve VYP hazırlanmasına yardım ederek bunların nihai amacın gerçekleşmesinde yeterli olmalarını sağlamaktır. BEP özel gereksinimli çocuklar için hazırlanır.
1.13.3 Almanya


Hastalara, güçsüzlere ya da özel eğitime gereksinim duyan bireylere, örgütlü olarak yardım etme gereksinimi ilk kez Almanya’da Kassel kentinde ufak bir yerleşim birimi olan Kurhessen’de 1864 yılında küçük bir kâğıt hamuru atölyesinde başlamıştır. Yardım amacıyla kurulan bu kuruluş ‘Diakonie’ evi olarak adlandırılmıştır. Kurulduğu yıl hastahane yapısına bürünmüş olan Diakonie, kimsesiz terkedilmiş kız çocuklarını eğitmeyi ve korumayı üstlenmiştir. Bu amacın kısa bir süre sonra pedagojik ve finansman yönünden koruyucu aile içinde uygulanmasının uygun olacağına karar verilmiştir. 1880 yılında Treysa’daki Dini Yayma Derneği (Der Landesverein für Innere Mission) zihinsel engelli çocukların ve yetişkinlerin eğitime ihtiyaçları olduğu, konusuna değinmişler ve Diakonie eviyle birlikte zihinsel engelli bireyler için yurt inşa etmeye karar vermişlerdir. 1894 yılından sonra tesisteki çalışmalar hızlanmış ve Hephata adını almıştır. Hephata gönüllü bir kuruluş olarak çalışmalarına halen devam etmektedir (Ölçen, M.; Ölçen, N. 1991). 

Almanya’da özel gereksinimli bireylerin üretkenliklerini artırmak için çeşitli eğitim ve rehabilitasyon merkezleri çalışmalarını sistemli bir şekilde devam ettirmektedir.

1.13.4 İngiltere


1980’de parlementoya özel gereksinimli çocukların eğitimine yönelik raporun sunulması sonucu 1981 ‘Özel Eğitim Yasası’ fırsat eşitliği sağlanmasına çalışılmıştır. Oldukça kapsamlı ve detaylı olan bu yasada kaynaştırma en beligin özellik olarak göze çarpmaktadır. 1988 yılında oldukça detaylı ve kapsamlı hazırlanan ‘Eğitimde Reform Yasası’ ile de fırsat eşitliği sağlanmasına çalışılmıştır. Eğitimde Reform Yasasında  ‘Kaynaştırma’ en belirgin özellik olarak göze çarpmaktadır. Reform yasasının eğitime getirdiği değişiklikler özel gereksinimli çocukların eğitimi ile ilgili çeşitli endişeleri de beraberinde getirmiştir. Yapılan değişikliklerden birincisi İngiltere ve Galler’de zorunlu eğitim çağı ve sonrası orta ve ileri düzeyde eğitim veren tüm resmi normal ve özel eğitim okullarında Bakanlık Konseyi tarafından hazırlanan Ulusal Müfredat Programının uygulanması yaptırımıdır. İkincisi ise devletin daha önce yerel eğitim kurumları aracılığı ile sağladığı finansman için okul ile birlikte bütçe hazırlamaktır. Bütçe planlarında uzmanları endişelendiren nokta her bir çocuğun ek gereksinimi ile birlikte maliyetinin belirlenmesinde yaş faktörünün ve sadece çocuğun gereksinimine göre sınıf ve okul düzenlemeleri faktörünün düşünülmemiş olması özel eğitime gereksinimi olup kaynaştırmada bulunan çocuk için (belgelendirilmiş ya da belgelendirilmemiş) bir dezavantaj olarak nitelendirilmektedir. Çünkü çocuğun gelişimi ve öğretimin etkinliği zengin çevre düzenlemesi ile doğrudan ilgilidir ve normal okulların zaten kısıtlı olan mali kaynaklarının özel gereksinimli çocukların eğitimi için harcanmasından kaçınabilecekleri, daha az destek eğitim sağlama yolu seçebilecekleri, böyle bir durumda özel gereksinimli çocukların okullarının aile vb. Tarafından bir kaynak tapınağı olarak görülüp daha çok ayrıştırmaya yol açabileceği endişesi duyulmaktadır. İngilterede engelli olduğu belgelenmiş olsun ya da olmasın özel gereksinimli çocuğun, normal okullarda eğitim görebileceği fakat bu eğitim hizmetinin ailenin de istekleri göz önüne alınarak yalnızca gerekli imkânları sağlayabilen okullarda gerçekleşebileceği ifade edilmektedir.

İngiltere’de özel eğitim gereksinimi duyan çocukların tanımlanması ve değerlendirilmesine ilişkin yasal düzenlemeler Eğitim Yasası 1996’nın (Education Act 1996) 312’den 336’ya kadar olan bölümünde yer almaktadır. Okulların özel eğitim gereksinimleri politikasına ilişkin yayınlarıyla ilgili olarak da eğitim düzenlemeleri bulunmaktadır.
Özel eğitim gereksinimlerinin tanımlanması ve değerlendirilmesi konusunda, erken tanılama, değerlendirme ve özel eğitim gereksinimi duyan her çocuğa bunun sağlanması konusu son derece önemlidir. Bu nedenle ortaya çıkmış olan Özel Eğitim Gereksinimleri Uygulama Kodu (SEN Code of Practice) bütün çocukların özel eğitim gereksinimlerini tanımlama, değerlendirme ve hizmet sağlama yaklaşımlarını ortaya koymaktadır (I. Özürlüler Şurası, 1999).
Raporda değerlendirilen dört ülkede de, eğitim aldıkları genel öğrenci kitlesi içinde farklılık gösteren ve bu farklılıkları nedeniyle de özel gereksinimleri bulunan özürlü çocukların eğitim almalarını sağlamak ve kolaylaştırmak amacıyla gerçekleştirilen özel eğitim yaklaşımlarının ve BEP hazırlama, değerlendirme, inceleme teknik ve stratejilerinin benzerlik gösterdiği görülmektedir. Ülkemizde de dünyadaki örneklerine koşut olarak hazırlanan 573 Sayılı Kanun Hükmünde Kararname ile özel eğitimin genel ilkeleri belirlenmiş ve bu ilkeler doğrultusunda ilgili kurumlarca hazırlanan BEP’ları düşünce tarzı ve yaklaşım itibarıyla, değerlendirilen ülkelerdekine benzer nitelikleri taşımaktadır. 

1.13.5 Türkiye 


Osmanlı döneminde özel gereksinimli bireylerin eğitimine yönelik çalışmalar planlı olarak yürütülmemiş olmasına rağmen özel gereksinimli bireylerin yaşlılar evinde korunmaya alındıkları ya da bazılarının yetenekleri ölçüsünde uygun işlerde çalışrırıldıkları görülmüştür. Küçük de olsa bu tür adımlar ilerde özel eğitimin temellerini oluşturması açısından oldukça önemlidir.

Türkiye’de özel eğitim bilinçli ve sistemli olarak İstanbul’da Grati Efendi’nin öncülüğü ile Sultan Ahmet’teki 1889 yılında Ticarat Mektebi’nin bir bölümünde zamanın ileri gelenlerinin işitme engelli çocuklarının eğitimi için açılan okul ile başlamıştır. Bir yıl sonra da bu okula görme engelliler için bir bölüm eklenmiştir. Otuz yıl eğitim ve öğretime devam eden bu okul 1919 yılında kapatılmıştır (MEB, 1991).

1921 yılında İzmir’de özel bir dernek tarfından ‘Sağır-Dilsiz ve Körler Okulu’ kurulmuştur. 

1926 yılında 743 sayılı Türk Medeni Kanunu kabul edilmiştir. Kanunun 264. maddesi özel eğitim konusuna değinmiştir. Madde “Anne-babaların çocuğu yetiştirmekle ve çocuğu sakat veya zihinsel engelli ise durumuna göre yetiştirilmesine karşı” sorumludur.
İzmir’de kurulan Sağır-Dilsiz ve Körler Okulu’nu 1921 yılından 1950 yılına kadar Sağlık ve Sosyal Yardım Bakanlığı’na bağlı olarak eğitim öğretim faaliyetlerine görme engelli ve işitme engelliler birlikte devam etmişlerdir.

1950 ve 1970 yılları arasında görme engelliler ve işitme engelliler için okulların açılmasına devam edilmiş ve eğitilebilir zihinsel engelli çocukları seçmek, özel gereksinimli diğer çocukları incelemek ve rehberlikte bulunmak için ilk psikoloji kliniği (bugünkü adıyla Rehberlik veAraştırma Merkezi/RAM) 1955 yılında Ankara’da kurulmuştur.

Altı Nokta Körler Derneği, 1961 anayasasında yer alan özel gereksinimli bireylerle ilgili hükümlerin konulmasında etkili olmuştur. Dernek ilk kez korumalı iş yeri deneyimini kurdukları bir atölye ile gerçekleştirmiştir. 

1962 yılında yürürlüğe giren 222 sayılı İlköğretim ve Kanunu’nda özel gereksinimli çocuklar için kurulacak okullar ve sınıflar zorunlu ilköğretim kurumları olarak ifade edilmiş, zorunlu ilköğretim çağında bulunan özel gereksinimli bireylerin özel eğitim ve öğretim görmelerinin sağlanacağı konusu madde 12; (Mecburi ilköğretim çağında bulundukları halde, zihnen, bedenen ruhen ve sosyal yönden özürlü olan çocukların özel eğitim ve öğretim görmeleri sağlanır) ile hükme bağlanmıştır.

1980-1990 yılları arasında özel eğitim hizmetleri İlköğretim Genel Müdürlüğü bünyesinde bir şube müdürlüğü tarafından yürütülmüştür. Bu şube 1980 yılında Özel Eğitim Rehberlik ve Daire Başkanlığı’na dönüştürülmüştür.

1987 yılında 3360 sayılı İl Özel İdaresi Kanunu çıkartılmıştır. Özel eğitimi de bünyesine alan bu kanunda ilköğretimin sağlanması için genel ve gerektiğinde gezici ilköğretim okulları ve buna yönelik personel istihdamının oluşturulması esas alınmıştır.

1990-2000 yılları arasında ülke genelinde özel eğitim ve rehberlik alanında ihtiyaçların artması sonucu hizmeti daha etkin ve yaygın olarak yürütebilmek amacıyla, 30 Nisan 1992 tarih ve 3797 sayılı kanunla Özel Eğitim ve Rehberlik Danışma Hizmetleri Genel Müdürlüğü kurulmuştur. Bu birim özel eğitim rehberlik ve psikolojik danışma hizmetlerinin verilebilmesi ve yaygınlaştırılabilmesi amacıyla kurulmuştur. Bu birimin görevi ise, özel eğitim sınıfları, özel eğitim okulları, rehberlik araştırma merkezleri, meslek okulları ve meslek eğitim merkezleri ile aynı seviye ve türdeki benzeri okul ve kurumların eğitim ve öğretim programlarının, ders kitapları ile eğitim araç ve gereçlerini hazırlamak etkinliklerini Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığına sunmaktır.

Özel eğitim hizmetleri, Mili Eğitim Bakanlığı ve Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu Genel Müdürlüğü ve Üniversiteler işbirliği ile yürütülmektedir. Eğitim Bakanlığı Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu, özel gereksinimli bireylere özel eğitim desteği sağlamak, oları işe ve mesleğe hazırlamak, temel yaşam becerilerini geliştirmek, öğrenme ihtiyaçlarını karşılamak ve destek eğitimi vermekamacıyla gündüzlü özel eğitim kurumları açma izni verme yetkisine sahiptirler (Özürlüler İdaresi Başkanlığı, 2000).
Özel eğitim hizmetleri genel gruplarına göre oluşturulmuş özel eğitim okullarında yada Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı normal okullarda ‘Kaynaştırma’ programı olarak yürütülmektedir. Türkiye’de halen; görme engelliler, işitme engelliler, ortopedik engelliler, zihinsel engelliler, süreğen hastalığı olanlar, uyum güçlüğü olanlar, dil ve konuşma problemi olanlar, üstün ve özel yetenekliler olmak üzere yedi ayrı gruba okul ve kurumlarda eğitim hizmeti verilmektedir (I. Özürlüler Şurası, 1999).

1.13.6 KKTC’de Özel Eğitimin Tarihçesi

Birçok ülkede olduğu gibi Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti’nde de özel eğitim, ayrımcılık temelinde oluşmuş özel eğitim okullarıyla başlamıştır. Özel gereksinimli bireyler, engellerine yönelik olarak hazırlanış özel eğitim okullarına devam etmekteydiler (Düzgün, 2006).

1974 öncesi özel eğitime gereksinim duyan çocuklar, Rum-Türk ayrımı olmadan ortak okullara gidiyorlardı. Bunların dışında olan özel gereksinimli çocuklar ya herhangi bir özel eğitim desteği olmadan normal okullara gitmekte ya da okul yaşamından tamamen uzakta aileleri ile evlerinde kalmaktaydı. Maddi olanakları yeterli olan aileler ise özel eğitim gereksinimi duyan çocuklarını yurt dışına götürmekteydiler (MEB, 2006).

St. Barnabas Körler Okulu, 1929 yılında Lefkoşa’da körler için kurulmuş bir okuldu. Masrafını hükümet vermekle beraber hükümetin tayin ettiği bir heyet tarafından idare edilirdi. 1950 yılına kadar talebesi yalnız erkekti, 1950’de aynı okula kızlarda alınmaya başlandı. Rum Türk karışıktı; öğrencilerine kabartma yazılarla okuma ve hesap öğretildiği gibi sepet imali,  dokuma, örgü ve müzik gibi faydalı işlerde öğretilirdi; yatılı bir okuldu. Zekâca geri olan talebelerin istifadesi az olmakla beraber kabiliyetliler öğrendiklerini yapıp satmakla geçimini temin edebiliyorlardı. Okulu bitirenlere refah dairesi vasıtasıyla hayatta iş bulmalarına yardım edilirdi, 1958-1959 marif raporuna göre 21 kişi olan talebelerin 18’i Rum 2’si Türk 1’i de İngilizdi.

Sağır ve Dilsiz Okulu 1954’de kurulmuş olup 1957’de Morfu Öğretmen Koleji binalarına taşındı. Rum- Türk, kız-erkek karma idi. Yatılı olan bu okulun masrafı hükümetten ödenir ve hükümetten tayin ettiği bir komisyonla idare edilirdi, 1958-1959 yılında bu okula devam eden 65 öğrencinin 50 si Türktü. Kendilerine terzilik, ev idaresi, çanak çömlek yapımı, dokuma, taslak çizim ve taş kenarlarını düzeltme öğretilirdi. 

1974 sonrası ilk özel eğitim deneyimi Lapta’da kurulan Sağırlar ve Dilsizler Okulu ile başlamıştır. Milli Eğitim Bakanlığı tarafından açılan okul adanın kuzeyindeki bütün işitme engellilere hizmet veriyordu ve o yıllarda özel eğitime yaklaşımın genel yansıması olarak yatılı bir okul olarak hizmete girmişti. Uzun yıllar yatılı bir kurum olarak ayrıştırma temelinde çalıştırılan okul, 1998 yılında Lefkoşa’ya taşındıktan sonra yatılılıktan vazgeçmiştir ve öğrenciler her gün aileleriyle birlikte olma şansını yakalayabilmişlerdir.

1974 sonrası ayrıştırma temelinde oluşturulan bir diğer özel eğitim okulu da eski adıyla ‘ Geri Zekalılar Okulu’ olan zihinsel engelli çocuklara özel eğitim hizmeti veren şimdiki Girne Özel Eğitim Merkezi’dir. 1978 yılında Milli Eğitim Bakanlığı tarafından kurulan okul, 6-18 yaş arası çeşitli köy ve kasabalardan gelen özel gereksinimli çocuklara, yatılı özel eğitim hizmeti veriyordu. Eğitim faalaiyetleri Eğitim Bakanlığı tarafından yürütülürken, bakım, konaklama gibi hizmetler yani yurt hizmetleri Sosyal Hizmetler Dairesi tarafından yürütülmekteydi. 4. Milli Eğitim Şurasından sonra alınan kararlar doğrultusunda Girne Özel Eğitim Merkezi, Magosa’dan gelen ve yatılı kalan öğrencilerini Magosa Özel Eğitim Merkezi’ne aktararak, tamamen gündüzlü bir okul haline dönüştürmüştür (Düzgün, 2006).
1986 yılında, o yıllarda en örgütlü derneklerden birisi olan Spastikleri Koruma Derneği’nin yoğun faaliyetleri sonucunda Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 3. özel eğitim merkezi olarak Spastikler okulu açılmıştır. Bugünkü adı Lefkoşa Özel Eğitim Merkezi olan spastikler okuluna yalnızca Celebral Palsy tanısı olan çocuklar devam etmekteydi. Bu okul yatılı değildi ancak o da ayrıştırma temelinde hizmet vermekteydi (Düzgün, 2006).
2001 yılında okul öncesi özel gereksinimli çocuklara yönelik olarak Hisarüstü Özel Eğitim Merkezi, 2006 yılında ise görme engllilere yönelik olarak R.R. Denktaş Görme Engelliler Merkezi hizmete girmiştir. 4. Milli Eğitim Şurası’nda alınan kararların ışığında okulların isimleri Bakanlar Kurulu kararıyla değiştiriliştir. Buna göre:

· Lefkoşa Özel Eğitim Merkezi(Eski Spastikler)

· Lefkoşa Özel Eğitim ve İş Merkezi(Eski Sağırlar)

· Girne Özel Eğitim Merkezi(Eski Zihinsel Engelliler)

· Hisarüstü Anaokulu ve Özel Eğitim Merkezi(L/şa)

· Yeşilyurt Özel Eğitim Merkezi 

· Magosa Özel Eğitim Merkezi

· Özel Eğitim Koordinasyon Merkezi

· 18 Yaş Üstü Engelli Rehabilitasyon Merkezi (Çalışma ve Sosyal Güvenlik Bakanlığı

· Sosyal Hizmetler Dairesi Müdürlüğü)

Bunlara ek olarak;  kaynaştırma anlayışına katkı sağlamak için, adanın çeşitli bölgelerindeki ilkokullar bünyesinde açılan 16 kaynak sınıfda özel eğitimin ayrılmaz bir parçası olarak hizmet etmektedirler (MEB, 2006).

Bu okullar şunlardır:

· Atatürk İlkokulu (L/şa)

· Gelibolu İlkokulu(L/şa)

· Necati Taşkın İlkokulu(L/şa)

· Hisarüstü Anaokulu ve Özel Eğitim Merkezi(L/şa)

· Şht. Ertuğrul İlokulu(L/şa)

· Şht. Tuncer İlkokulu(L/şa)

· Şht. Doğan Ahmet İlkokulu(L/şa)

· Şht. Hasan Cafer İlkokulu(Girne)

· Girne 23 Nisan İlkokulu(Girne)

· Girne Lapta Yavuzlar Lisesi

· Girne Anafartalar Lisesi

· Girne Oğuz Veli Ortaokulu

· Karşıyaka Merkez İlkokulu

· Çatalköy İlkokulu

· Değirmenlik Lisesi

· Şht. Hüseyin Ruso Ortaokulu(L/şa)

· Şht. Mustafa Kurtuluş İlkokulu(Mağusa)

· Akdoğan Dr. Fazıl Küçük İlkokulu

· Şht. İlker Kartel İkokulu(İskele)

· Ziyamet İlkokulu(Karpaz)

2005 yılında Özel Eğitim Vakfı’nın kurduğu Lefkoşa Özel Eğitim Okulu ve 2006 yılında Milli Eğitim Bakanlığı’nca Magosa’da açılan Magosa Özel Eğitim Merkezi yine ayrıştırma temelinde açılan özel eğitim okullarıdır. 2006 yılında hizmete giren Magosa Özel Eğitim Merkezi, bir kurum olmasına rağmen kaynaştırma yolunda önemli bir engeli ortadan kaldırmıştır. Magosa’dan Girne’ye gidip orda bütün hafta boyunca yatılı kalmak zorunda olan öğrenciler, artık özel eğitim gereksinimlerini Magosa’da karşılama ve ailelerinden kopmama şansını yakalamışlardır. Magosa Özel Eğitim Merkezi açılışı ile birlikte bölgede engellilerin okullaşmasına önemli bir katkı yaparak daha ilk günlerden 60 öğrenciye hizmet verir duruma gelmiştir. Oysa önceki yıllarda bölgeden Girne ve Lefkoşa Özel Eğitim Merkezlerine giden öğrenci sayısı 12-15 arasında değişiyordu (MEB, 2006).

Geçen yıl Lefke’de de özel eğitim merkezlerine bir yenisi daha eklenerek, Yeşilyurt Özel Eğitim Merkezi hizmete girmiştir. İlköğretim Dairesine bağlı Yeşilyurt Özel Eğitim Merkezi 28 Mayıs 2007’de açılmıştır. Yeşilyurt Cengiz Topel Hastahanesi’nde yer alan merkezde özel eğitime ihtiyaç duyan çocuklara eğitim verilmektedir.

Bütün bu kuramsal yaklaşımların yanında 1990’lı yıllardan sonra ülkemizde kaynaştırma tartışmaları başlamış ve kaynaştırma denemesi olarak kaynak sınıfların açılmasına karar verilmiştir. İlk yıllarda sadece 1 Lefkoşa okulunda açılan ve öğrenci velilerinin tepkileriyle kapatılmak zorunda kalınan kaynak sınıflar özellikle 3. Milli Eğitim Şurasından sonra yaygınlaşmaya başlamıştır. Bugün 14 ilkokul bünyesinde 16 kaynak sınıfta 12 özel eğitim öğretmeniyle 350’ye yakın öğrenciye özel eğitim hizmeti ulaştırılmaktadır. Fakat kurumların güçlü birer yapı olarak bölgelerde bulunmaları onları hep bir çekim merkezi yapmış ve kaynaştırmada olması gereken çocukların, zaman zaman buralara gelmesine neden olmuştur. Bu da kaynaştırmanın başarısınsa gölge düşürmüştür (MEB, 2006).

Bakanlıktan alınan bilgiler doğrultusunda Lefkoşa, Girne, Lefke ve Gazimağusa’da bulunan özel eğitim merkezlerinin yanı sıra, Milli Eğitim Bakanlığı, 2008-2009 yılında İskele’de de yeni bir özel eğitim merkezi açmayı planlamaktadır.

1.13.7 Milli Eğitimin Özel Eğitim Alanında Yapmış Olduğu Çalışmalar

1.13.7.1 Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti Milli Eğitim Yasası

RG Sayı:51 11 Haziran 1986 KKTC Meclisi’nin 23 Mayıs 1986 tarihli birleşiminde kabul olunan ‘Milli Eğitim Yasası’ Anayasa’nın 94 (1) maddesi geregince, KKTC Cumhurbaşkanı tarafından Resmi Gazete’de yayınlanmak suretiyle ilan olunur. 17/1986 KUZEY KIBRIS TÜRK CUMHURİYETİ MİLLİ EĞİTİM YASASI (10/1987, 40/1992, 53/2002 ve 55/2006 sayılı yasalar ile değiştirilmiş ve birleştirilmiş şekliyle özel eğitim alanında çıkarılan yasalar şunlardır.


Beşinci Alt Bölüm

Özel Eğitim Kapsam 41. Bedenen veya zihnen özürlü olup özel bir eğitim ve öğrenime gereksinimi olan okul öncesi eğitim yaşına ulaşmış çocukların 18 yaşına kadar olan eğitimlerinin tümünü kapsar.

Özel Eğitimden Yararlanma Hakkı 42. Özel eğitime gereksinim duyan her öğrenci zorunlu eğitim çağında iken ilgi ve yeteneği oranında, zorunlu olarak özel eğitimden parasız veya parasız yatılı yararlanma hakkına sahiptir. Ancak zorunlu eğitim yaşı dışında da özel eğitim görmek isteyenlere, gerekli eğitim olanağı devletçe ücretsiz sağlanır.

Amaç ve Görevler 43. Özel eğitimin amaç ve görevleri, Kıbrıs Türk milli eğitiminin genel amaçlarına ve temel ilkelerine uygun olarak şunlardır.

1. Atatürk ilke ve devrimleri ve Atatürk Milliyetçiliği ile belirlenen doğrultuda sosyal ve kültürel bütünleşmeyi sağlamak;

2. Özel eğitim gereksiniminde olan her öğrenciye ilgi ve yeteneklerine azami derecede geliştirme fırsatı ve olanağını vermek;

3. Bu öğrencileri, kendilerine ve topluma yararlı yurttaşlar olarak yetiştirmek, gerektiğinde mesleki rehabilitasyonlarını sağlamak. 

Kuruluş 44. Özel eğitim kurumları; özel programlar uygulayan okullar halinde kurulur veya diğer okul bünyelerindeki özel sınıflardan veya gruplardan oluşur.

Özel Eğitim Kurumlarının Çalışma 52.


Özel eğitim kurumlarının çalışması ve bu okullarda uygulanacak programlarda gözetilecek esaslar aşağıdaki hususlara göre hazırlacak bir tüzükle düzenlenir. Esasları: 

1. Özel eğitime muhtaç çocuklar, özürlülük durumlarına göre gruplandırılırlar.

2. Özel eğitime gereksinim gösteren bireyler, girdikleri grubun gerektirdiği türde eğitime bağlı tutulurlar. Bu amaçla, olanaklar oranında özel eğitim kurumları açılır veya diğer okul bünyelerinde özel sınıflar veya gruplar oluşturulur.

3. Özel eğitim kurumlarında öğretmenler ve idari personel dışında hizmetin gerektirdiği öğretici usta, bakıcı, terapist, psikolog, rehber, sosyal hizmet uzmanı,sağlık personeli bulundurulur.

4. Özel eğitime gereksinim duyan çocuklar, bakanlıkça belirlenir. Bu konuda Sağlık ve Sosyal İşlerle görevli Bakanlık ile muhtarlardan ve diğer ilgili kurum ve kuruluşlardan yardım sağlanır.

5. İlgili özel okula öğrencinin kayıt ve kabulünde, okul ve aile işbirliğinde bulunarak gerekli başvuru belgeleri velilerce tamamlanır.

6. Zorunlu eğitim çağında, özel eğitim okullarına kayıtlı çocukların okula devamlarını sağlamakla veli veya vasileri yükümlüdür. Devamlarını sağlamayanlar hakkında 59’uncu maddede öngörülen cezai müeyyideler uygulanır.

7. Zorunlu eğitim dışındaki öğrencilerin devamsızlığı halinde, bu öğrenciler hakkında devamsızlığın niteliğine göre, ihtar, tembih, kayıt silme gibi uygulamalar yapılır. Ancak kayıt silme Bakanlığın onayı ile gerçekleşir. 

1.13.8 KKTC Milli Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Dairesi Yasa Taslağı


KKTC, Özel Eğitim ile ilgili yasa çalışmasına başlamıştır. Hazırlanan taslak yasa şu anda Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’ndan Bakanlar Kurulu’na gönderilmiştir. Bakanlar Kurulu’na gönderilen Özel Eğitim Yasa Tasarısı aşağıdaki gibidir.

(Kuruluş Görev ve Çalışma Esasları) Yasa Tasarısı 

Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti Meclisi aşağıdaki Yasayı yapar.

1. Bu Yasa ‘Özel Eğitim Dairesi (Kuruluş, Görev ve ÇalışmaEsasları) Yasası’ olarak isimlendirilir.

Birinci Kısım (Genel Kurallar)

2. Bu Yasada metin başka türlü gerektirmedikçe: ‘Bakanlık’ Eğitim işleriyle görevli bakanlığı anlatır. ‘Bireysel Eğitim Programı’(BEP) özel eğitim gereksinimli birey için Özel Eğitim Dairesi tarafından hazırlanmış matbuu formunu anlatır.

‘Daire’, Özel Eğitim Dairesini anlatır. 

‘Devlet’ Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti Devletini anlatır.

‘Okul’, Bakanlığa bağlı Anaokulları, İlkokullara bağlı Ana Sınıfları, ilkokulları ve özel eğitim okullarını anlatır.

‘Öğretmen’ Bakanlığa bağlı ve Öğretmenler Yasası kapsamına giren personeli anlatır.

3. Dairenin kuruluş amacı, Milli Eğitim Yasası Kurallarına uygun olarak, Milli Eğitim’in Genel Amaçları ve Temel İlkeleri doğrultusunda örgün ve yaygın eğitim sistemlerinde saptanmış programlar çerçevesinde eğitim ve öğretim yapan farklı tür ve düzeydeki ilgili kuruluşlardaki prtak özel eğitim hizmetlerinin faaliyetlerini plan ve programa dayalı olarak düzenlemek, yürütmek ve özel eğitim gerektiren bireylerin, Türk Milli Eğitimi’nin genel amaçları ve temel ilkeleri doğrultusunda genel ve mesleki eğitim görme haklarını kullanabilmeleriini sağlamaya yönelik esasları düzenlemektir. 

4. Bu Yasa, özel eğitim gerektiren bireylere doğrudan veya dolaylı olarak sunulacak eğitim hizmetlerini ve bu hizmetleri sağlayacak resmi ve özel okul ve kurumların işleyişi ve organizasyonu ile ilgili kuralları kapsar.

5. Kıbrıs Türk Milli Eğitimi’ni düzenleyen genel amaçlar doğrultusunda özel eğitimle ilgili temel ilkeler şunlardır:

a. Özel eğitim gerektiren tüm bireyler; ilgi, istek yeterlilik ve yetenekleri doğrultusunda ve ölçüsünde özel eğitim hizmetlerinden yararlandırılır;

b. Özel eğitim gerektiren bireylerin eğitimine erken yaşta başlanır;

c. Özel eğitim hizmetleri, özel eğitim gerektiren bireyleri sosyal ve fiziksel çevrelerinden mümkün olduğu kadar ayırmadan planlanır ve yürütülür;

d. Özel eğitim gerektiren bireylerin, eğitim performansları dikkate alınarak, amaç, içerik ve öğretim süreçlerinde uyarlamalar yapılarak, yetersizliği olmayan akranları ile birlikte eğitilmelerine öncelik verilir.;

e. Özel eğitim gerektiren bireylerin, her türlü rehabilitasyonlarını sağlayacak kurum ve kuruluşlarla işbirliği içinde çalışılır;

f. Özel eğitim gerektiren bireyler için bireyselleştirilmiş eğitim planı geliştirilir ve eğitim programları bireyselleştirilerek uygulanır.

g. Ailelerin, özel eğitim sürecinin her boyutuna aktif olarak katılmaları ve eğitimleri sağlanır;

h. Özel eğitim politikalarının geliştirilmesinde, özel eğitim gerektiren bireylere yönelik etkinlik gösteren sivil toplum örgütleri ile işbirliği içinde çalışıır;

i. Özel eğitim hizmetleri, özel eğitim gerektiren bireylerin, toplumla etkileşim ve karşılıklı uyum sağlama sürecini kapsayacak şekilde planlanır,

j. Özel eğitim genel eğitimin ayrılmaz bir parçasıdır.

İkinci Kısım (Kuruluş ve Görevler)

6. Daire, bir müdür yönetiminde, bir psikolog, bir çocuk gelişimi uzmanı, bir fizyoterapist, özel eğitim öğretmeni, bir dil terapisti, bir sosyal hizmet uzmanı ve yeteri kadar eğitim hizmetleri sınıfı ile bağlı kuruluşlardaki özel eğitim öğretmeni, yardımcı öğretmen, kitabet hizmetleri sınıfı personeli ve hizmetin gerektireceği diğer uzmanlar ve işçilerden oluşur.

7. Daire’nin başlıca grevleri şunlardır:

i. Bağlı kuruluşlardaki, eğitim, öğretim etkinliklerinin, saptanmış öğretim programmları ve yöntemleri çerçevesinde yürütülmesini sağlamak;

ii. Bağlı kuruluşların çalışmalarını kollamak, bu çalışmalara yön vermek, kuruluşlar arasında işbirliği yapılmasını sağlamak;

iii. Kent, kasaba ve köylerde özel eğitime yönelik okul ve sınıflar açılması kapatılması veya yerlerinin değiştirilmesi, gerekli görülen hallerde öğrencilerin başka bir okula taşınmaları için bakanlığa önerilerde bulunmak;

iv. Bağlı kuruluşların öğretmen, bina, araç gereç ve diğer hizmetli gereksinimlerini saptamak, bunlar için gerekecek mali yükümlülüklerin bütçede yer almasını sağlamak;

v. Daire kadrolarında görevli personel ile bağlı kuruluşlarda görev yapan yönetici, öğretmen, kitabet hizmeteleri sınıfı personeli ve işçilerin ilgili yasalara uygun olarak özlük işlerini yürütmek;

vi. Bağlı kuruluşların etkinliklerini sürdürmelerinde gerekli olan yasa, tüzük ve yönetmeliklerin hazırlanmasında görev almak;

vii. Özel eğitime gereksinim duyan öğrencilerin saptanmasında ve okula kaydedilmesinde gerekli işlemlerin yapılmasını sağlamak, bu konu ile ilgili tüzük ve yönetmelikleri hazırlamak;

viii. Bağlı kuruluşlarda özel eğitim-öğretim etkinlikleri için saptanmış öğretim programları ve yöntemleri çerçevesinde eğitim ve öğretim hizmetlerinin yürütülmesini sağlamak;

ix. Korunmaya gereksinim duyan çocukların korunmaları için ilgili kurumlarla işbirliğinde bulunmak ve bu gibi çocukların korunmalarını sağlamak;

x. İlgili Yasa, Tüzük ve yönetmeliklere bağlı olarak özel eğitime yönelik özel okullar, dershaneler ve kurs yerlerinin açılması, öğretime başlaması ve kapatılmasına ilişkin görevleri yürütür, bu yerlerin akredite edilmesinde ya da akreditasyonu kaldırılmasında ilgili daire ile işbirliği içinde görev yapmak;

xi. Bakanlığa bağlı her tür ve düzeydeki okullarla ilgili olarak bilgi-işlem, ölçme-değerlendirme konularını yürütmek ve bakanlık adına yapılan merkezi sınavlarda görev almak;

xii. Bakanlığa bağlı her tür ve düzeydeki okullarda görev yapan öğretmenlerin Milli Eğitim’in genel amaçları doğrultusunda ve çağdaş eğitim teknolojisinin gerektirdiği bilgi ve beceriyle ve gerekli öğretim teknikleriyle donanmalarını sağlamak üzere, ilgili daire müdürlerinin istemleri ve görüşleri doğrultusunda; özel eğitime yönelik eğitim programları planlamak ve bu gibi iş ve hizmetleri yürütmek;

xiii. Bakanlığa bağlı olan yada bakanlığın izniyle açılan özel eğitim-öğretim kurumlarındaki her türlü istatistiklerin tutulmasını ve bu verilerin yorumlanmasını yapmak ve bakanlığa rapor vermek;

xiv. Özel eğitim gereksinimli bireylerin okullar dışında da eğitim görmelerini sağlamak için kitle iletişim araçlarından yararlanılmak üzeree çalışmalar yapmak ve bu hizmetleri yürütmek. Bakanlık dışında yapılan bu gibi faaliyetleri izlemek ve Milli Eğitimin genel amaçlarına uygun olasını sağlamak;

xv. Bireysel eğitim programlarının(BEP) hazırlanmasını sağlamak ve BEP’lerin hazırlanması, basılması ve doldurulmasıyla ilgili tüzüğü hazırlar.

xvi. Özel eğitim gereksinimli bireylerin tesbit edilmesinde kullanılacak testlerin çok yönlü ve uluslararası standartlara uygun olmasını sağlamak,

xvii. Özel eğitim gereksinimli bireylerin eğitimine mümkün olan en erken yaşta başlamak. Bebeklerin ve okul öncesi çocukların eğitimini aile eğitimiyle birlikte yürütmek.

xviii. Özel eğitim uygulamalarında çok meslekli bir yaklaşım yürütmek, psikolog, fizyoterapist, çocuk gelişimi uzmanı, dil terapisti, sosyal hizmet uzmanı ve özel eğitim öğretmenlerinin, gerekli diğer meslek elemenlarıya uyum içinde çalışmalarını sağlamak;

xix. Özel eğitim gereksinimli bireyin yeterliliklerini temel alan programlar uygulamak;

xx. Özel eğitim gereksinimli bireyin en az kısıtlanmış ortamlarda eğitim almasını sağlamak;

xxi. Görevlerin yürütülmeine ilişkin raporlar hazırlamak, bakanlığa önerilerde bulunmak;

xxii. Bakanlıkça düzenli olarak ya da zaman zaman yayınlanan özel eğitim yayınlarının ya da bültenlerin dergilerin yayınlanmasını planlamak ve yürütmek 

xxiii. Aynı tür ve seviyedeki özel okulların açılması ve çalışmaları ile ilgili görevleri bakanlık adına yürütmek;

xxiv. Bakanlıkça verilen diğer uygun görevleri yürütmek. 

Üçüncü Kısım (Çalışma Esasları)

8. Dairenin her kademedeki yöneticileri, yürütmekle yükümlü oldukları görevleri Anayasa, Yasa, Tüzük ve Yönetmelik kurallarına ve ilgili plan ve programlara uygun olarak, bakanlık genelge, yönerge ve emirleri çerçevesinde türütmekle yükümlüdürler.

9. (1)  Daire, hizmet alanına giren konularla ilgili olarak, bakanlık ve/veya direler ile yerel yönetimler arasında uyum sağlamakla ve bu kuruluşların görevlerini tam olarak ve etkin bir biçimde yerine getirmelerini sağlamak amacıyla gerekli önlemleri almakla sorumludur.

(2) daire ile diğer kurum ve kuruluşlar arasında yapılacak danışma işlemleri ve koordinasyon çalışmaları Birim Amiri aracılığı ile gerçekleştirilir.

10. Dairenin her kademedeki yöneticileri, belirli görevleri, sınırlarını açıkça belirtmek koşuluyla yetki ve sorumlulukları ile birlikte, kısmen veya tamamen astlarına devredebilireler.

11. Dairede, her yıl kadro karşılığı olması ve bütçede ödenek bulunması koşuluyla genel ve özel nitelikleri haiz aday bulunmaması halinde Öğretmenler Yasası’da gösterilen esaslara uygun olarak geçici özel eğitim öğretmeni görevlendirmesi yapılabilir.

Dördüncü Kısım (Son Kurallar)

12. Bakanlar Kurulu Bu yasanın daha iyi uygulanmasını sağlamak ve dairenin çalışmalarını düzenlemek amacı ile aşağıda belirtilen konularda tüzük yapabilir.

(1) Bağlı kuruluşlarda eğitim hizmetlerinin yürütülmesi ile ilgili konular,

(2) Bağlı kuruluşlarda ders dışı zamanların değerlendirilmesi ve öğrencilerinyetenekleri doğrultusunda eğitilebilmeleri amacıyla oluşturulacak eğitsel kolların çalışma esasları ve kuruluşu ile denetimine ilişkin konular;

(3) Bireysel eğitim programlarının hazırlanması, basılması ve doldurulmasına ilişkin konular.
13. Bu Yasayı eğitim işleriyle görevli Bakanlık yürütür.

14. Bu Yasa, Resmi Gazete’de yayımlandığı tarihten başayarak yürürlüğe girer.

1.14 Özel Eğitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinin Amaçları
Ülkemizde bulunan özel eğitim merkezlerinde, her farklı gelişen birey için gelişimsel ve eğitimsel değerlendirmeler yapılmaktadır. (TC Başbakanlık özürlüler İdaresi Başkanlığı, 1999; Schulz, Carpenter ve Thurnbull, 1991; Meyen, 1990). Engelli kişilerin bireysel özelliklerine ve ihtiyaçlarına göre;

· Bireyselleştirilmiş özel eğitim rehabilitasyon programları (bir çocuk bir uzman eğitimcinin teke tek çalışması)

· Grup eğitim programları

· Aile eğitimleri, aile katılımlı uygulamalar ve entegrasyon çalışmaları, gerçekleştirilmektedir.

Yakın zamana kadar, bu merkezlerde yalnızca çocuk merkezli çalışmalar ağırlıktaydı. Ancak ailelere yönelik bilgilendirme danışma, rehberlik ihtiyacı ve önemi giderek anlaşılmakta ve konuyla ilgili yapılan uygulamalarda günden güne artış görülmektedir. Özel eğitim ve rehabilitasyon hizmetleri, mesleki ve etik kaygıları olan iyi koordine olabilmeyi ve yaratıcılığı gerektiren bir ekip işidir. Bu ekibin en önemli üyesi ise etkin katılım anlamında ailedir. Aile eğitimleri ve aile katılımlı özel eğitim uygulamaları, çocuğun sorunlarında, gelişimalanlarında ve becerilerinde daha hızlı bir gelişme sağlanmaktadır.

Özel eğitim hizmetlerinin genel amaçlarına değinecek olursak şunları söyleyebiliriz: (TC Başbakanlık özürlüler İdaresi Başkanlığı, 1999; Schulz, Carpenter ve Thurnbull, 1991; Meyen, 1990).

· Özel gereksinimli bireyleri kendileri ile ve çevreleri ile barışık bağımsız ve üretken bireyler olarak topluma kazandırmak.

· Bireysel farklılıklardan dolayı mevcut eğitim-öğretim okullarından yararlanamayan çocuklara uygun ortamlarda eğitim-öğreteimi sağlamak.

· Özel gereksinimli bireylere günlük hayatta kendilerine yetecek kadar temel beceri ve alışkanlıkları kazandırıp, bağımsız yaşama gücü vermek.

· Problem davranışları en aza indirmek, topluma hazırlamak ve sosyal yönden gelişimlerini sağlamak.

· Çocuğun var olan kapasitesini en iyi şekilde kullanarak, toplumun saygın, yaratıcı ve üretken bir bireyi olarak yetişmesini sağlamak.

1.15 KKTC’de Bulunan Özel Eğitim Merkezleri

Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti’nde Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’na bağlı dört ayrı merkezde (Lfkoşa, Girne, Magosa, Yeşilyurt) sekiz tane özel eğitim merkezi bulunmaktadır (MEB, 2006). Bunlar:

1. Lefkoşa Özel Eğitim Merkezi

2. Lefkoşa Özel Eğitim ve İş Merkezi

3. Girne Özel Eğitim Merkezi

4. Hisarüstü Özel Eğitim Merkezi

5. Yeşilyurt Özel Eğitim Merkezi 

6. Magosa Özel Eğitim Merkezi

7. Görme Engelliler Özel Eğitim Okulu

Bu özel eğitim merkezlerinin koordinasyonu, Özel Eğitim Koordinasyon Merkezi aracılığı ile sağlanmaktadır.

Özel Eğitim Koordinasyon Merkezi’nin sunduğu diğer hizmetler

· Değerlendirme

· Yönlendirme

· Yerleştirme

· Bilgilendirme

· İzleme 

· Tanıtım

· Koordinasyon

· Aile Desteği

1.15.1 Lefkoşa Özel Eğitim Merkezi

Merkez Nisan 1986 yılında Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’na bağlı olarak Yenişehir Lefkoşa’da hizmete girmiştir. İlk ders yılı başında kadar 3 öğretmenle öğrenme güçlüğü olan öğrencilere hizmet veren merkez, Eylül ayında tüm özel eğitim elemanlarını alarak Spatikler Özel Eğitim ve Rehabiilitasyon Merkezi olarak hizmet vermeye başlamıştır (MEB, 2006).

Merkez 1990 yılı sonlarında Yenişehir’den Burhan Nalbantoğlu Devlet Hastahanesi arkasında Sağlık Bakanlığı’na ait olan ve UNCHR(Birleşmiş Milletler Göçmenlere Yardım Fonu) tarfından yaptırılan şimdiki binasına taşınmıştır. 2 Ocak 1991 yılında Bakanlar Kurulunun aldığı bir kararla merkezin yönetimi sağlık bakanlığına devredilmiştir. 1995-96 ders yılından itibaran eğitim ve öğretim hizmetlerinin Sağlık Bakanlığı’nca verilemeyeceği kararı ile tekrar Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığına devredilmiştir. Bu tarihten ititbaren İlköğretim Dairesine bağlı olarak eğitim ve öğretim hizmetleri devam etmiş ve bu yılda 22. hizmet yılını tamamlamıştır (MEB, 2006).

Merkeze Kayıt Olabilmek İçin Gerekli Belgeler:

0-18 yaş arası tüm özel gereksinimi olan öğrenciler sağlık raporu veya gelişimsel değerlendirme veya eğitsel gelişim raporu ile merkeze başvurmakta ve burada yeniden gelişimsel ve eğitsel değerlendirilmeleri ile kayıt ve yönlendirilmeleri yapılmaktadır.

Kayıt için;

· Herhangi bir sağlık raporu veya gelişimsel değerlendirme raporu

· Öğrencinin doğum belgesi

· Anne-babanın kimlik belgesi

· Aile öğretmen veya herhangi bir uzmanın çocuğu yönlendirmesi gerekmektedir.

Merkezde Bulunan Öğrencilerin İstatistik Verileri:

Zihin engelli: 10 kişi

Down sendromu: 4 kişi

Spastik: 23 kişi

Spastik –zihinsel enghelli: 1 kişi

Otistik: 3 kişi

Öğrenme güçlüğü: 2 kişi

Dışardan öğrenme güçlüğü: 7 kişi 

                               Toplam: 50 kişi

Merkezde Bulunan Program ve Eğitsel Etkinlikler:

Merkezde bulunan tüm eitim-öğretim programları öğrencilerin bireysel gereksinimleri doğrultusunda hazırlanan bireysel eğitim programlar ile bireysel eğitim, grup eğitimi ve grup içi bireysel eğitim modelleri ile birlikte uygulanmaktadır. Eğitim programları tüm gelişim alanlarını kapsamaktadır. Buradaki amaç öğrencilerin var olan tüm kapasitelerini en iyi şekilde kullanarak, onları bağımsız, üretken, sosyal bir birey olarak yetişmelerini sağlamaktır. Bu temel amaçlada burada bulunan programlar her öğrencinin bireysel gereksinimleri doğrultusunda uygulanmaktadır.

Bu Programlar Şunlardır:

Özbakım eğitimi/ Kişisel bakım

Erken çocukluk dönemi eğitimi

Okul öncesi eğitim

Fiziksel eğitim

Dil ve konuşma eğitimi

Bilişsel eğitim

Duyusal ve sosyal eğitim

Akademik eğitim

Bilgisayar destekli eğitim

Toplumsal uyum programları

Kaynaştırma ve tam katılımlı eğitim için destek eğitim programları

Aile eğitimi

Temel yaşam becerileri

Sosyal yaşam becerileri

Merkezde Bulunan Eğitim-Öğretim Ekibi:

1 müdür,

5 özel eğitim sınıf öğretmeni,

1 çocuk gelişimi ve eğitimcisi,

2 çocuk bakıcısı,

1 hademe,

1 şoför bulunmaktadır.

Merkezde Bulunan Eğitim Ortamları

5 eğitim odası(klimalı ve halı kaplı)

Fiziksel eğitim salonu

Oyun odası 

Müzik eğitim Odası

Aletli jimnastik salonu

6 özel donanımlı bilgisayar odası

Beslenme eğitimi için her türlü araç gereci olan eğitim mutfağı

Duşlu soyunma odası

Veliler için dinlenme odası

Çocuk parkı

Ayrıca merkezde her türlü desteği sağlamak amacı ile bir tane de okul aile birliği bulunmaktadır. Okul aile birliği 2 öğretmen ve 5 veliden oluşmaktadır.

Okul Aile Birliği;

· Öğrenci ve velilere her türlü maddi manevi destek vermek

· Merkezin gelişmesine destek vermek

· Maddi katkılar için faaliyette bulunmak 

· Yukarıdaki amaçlar doğrultusunda merkez çalışanları ile işbirliği içinde çalışmak amacı ile kurulmuştur.

Bunların yanında merkezin araç ve gereç donanımında, öğrencilerin özel ihtiyaçlarının karşılanmasında, yurt içi ve yurt dışı yaz tatili gezilerinin gerçekleştirilmesinde büyük katkılar sağlamaktadır. Bunları da yaptığı çeşitli faaliyetler ve duyarlı kurum, kuruluş ve tüzel kişilerden sağladığı katkılar ile yapmaktadır.

Ulaşım Kaynakları

Lefkoşa Özel Eğitim Merkezinin açıldığı günden bu yana bir tane servis aracı bulunmaktaydı ancak ihtiyaç duyulan özel araca 2006 yılında TC Büyükelçiliği’nin katkıları ile sahip olunmuştur. Servis aracı hem öğrencilerin merkeze ulaşmalarını sağlamakta hem de toplumsal bir birey olmaları için gerekli olan tüm sosyal ve eğitimsel geziler için önemli bir katkı sağlamaktadır. Araçtan yaralanamayan öğrencilerin ve refakatçilerin ulaşım ücretleri bakanlık tarafından ödenmektedir.

1.15.2 Lefkoşa Özel Eğitim ve İş Merkezi

1976 öncesinde özel eğitime gereksinim duyan çocuklar Güney Kıbrıstaki karma (Görme-işitme engelliler) özel eğitim okulları’ndan yararlanmaktaydılar. Maddi açıdan durumları iyi olanlar ise Türkiye’deki özel eğitim okullarına devam etmekteydiler.

1976’da Lapta’da açılan işitme engelliler okulunda engelliler iletişim becerileri yanında mesleğe yönlendirme dersleri ile hayatta kendi kendilerine yetebilmelerine yardımcı olunuyordu. İşitme engelliler okulunda marangoz ve ev ekenomisi atölyeleri bulunmaktaydı. Okul yatılı olup, tüm giderler Eğitim Bakanlığı tarafından karşılanmaktaydı. 1998’de Lefkoşa’ya taşınan okulda 2005 yılına kadar eğitime bu şekilde devam edilmiştir (MEB, 2006).

2005 yılından sonra ise yatılı oaln kısım kapatılarak, okulun ismi Lefkoşa Özel Eğitim ve İş Merkezi olarak değiştirilmiştir. Buna göre tüm öğrenciler gündüzcü olarak okula gelip gitmeye başlamıştır. Okulun ismiyle hizmet yelpazeside değiştirilerek, 4-22 yaş arası özel eğitime gereksinim duyan farklı gelişen ve bireysel destek isteyen öğrencilere akademik eğitim yanında farklı gelişen öğrencileriin bireysel ihtiyaçları doğrultusunda eğitimciler tarafından uygulamalı olarak yapımaktadır (MEB, 2006).

Merkezde Bulunan Öğrencilerin İstatistik Verileri:

İletişim                            
 :1

Zihinsel engelli                
:7

İşitme engelli                   
:15

Down sendromu               
:3

Öğrenme güçlüğü              
:13

Otistik                                
:1

Otistik/işitme                     
:1

                  Toplam           
: 38

Merkezde Bulunan Atölyeler:

· Ahşap işleri atölyesi

· Ev ekonomisi atölyesi

· Seramik atölyesi

· Galoş imalat atölyesi

· Bilgisayar eğitimi sınıfı

1.15.3 Girne Özel Eğitim Merkezi

Girne Özel Eğitim Merkezi’nin tarihçesi KKTC’de özel eğitimin gelişmesine ışık tutması açısından oldukça büyük bir önem taşımaktadır. 1974 öncesinde Hasta Çocuk Yurdu olarak, kronik hasta ve engelli çocuklara birlikte hizmet veren merkez, 1974 sonrasında Hasta Çocuk Yurdu olarak hizmet vermeye devam etmiştir (MEB, 2006).

1978’de Milli Eğitim Bakanlığı’nın birime özel eğitim öğretmenleri atamasıyla kurumda formal olarak özel eğitim çalışmaları başlamıştır. Milli Eğitim Bakanlığı’nın işitme engellilerden sonra ele aldığı önemli bir özel eğitim deneyimi olan zihinsel engellilerin eğitimi; Sağlık ve Eğitim Bakanlıkları’nın birlikte yürüttükleri önemli bir çağdaşlaşma projesi olmuştur. Adanın kuzeyindeki zihinsel engellilere yönelik, tek merkez olduğu için bütün Kuzey Kıbrıs’a yönelik olarak çalışma zorunluluğu bulunmaktaydı. Ulaşım zorluklarından dolayı da yatılı bir kurum olarak açılmıştı (MEB, 2006).

4. Milli Eğitim Şura’sında ve şura öncesi hazırlık çalışmalarında özel eğitim, Bakanlığın ve özel eğitimcilerin yoğun çabalarıyla önemli bir gündem maddesi olarak her komisyonda detaylarıyla tartşılmıştır. Bu tartışmalar her şeyden önce engellilerin toplumun doğal, ayrılmaz bir parçsı olduğu gerçeğini ortaya koymuş, dünyayla kucaklaşmak isteyen, bir KKTC’nin bunun tersi bir tutum almaması gerektiği vurgulanmıştır. Şimdiki görev ise sağlıklı bir genel eğitim ve çağdaş bir özel eğitim için, kaynaştırmanın tam katılımının önündeki engellerin kaldırılmasıdır.

Önceleri iki özel eğitim sınıfı ve bir atölye ile hizmete açılan okul, bütün adadaki zihinsel engelli çocuklara hizmet vermekteydi. Sağlık bakanlığı servislerinden veya psikolojik danışma ve rehberlik araştırma şubesinden alınan bir uygunluk raporuyla okula kaydolan öğrencilere bireysel donanıma göre hazırlanmış grup ve bireysel çalışmaları içeren programlar uygulanmaktaydı. Ancak bu öğretim yılı başında, kaynaştırma perspektifine uygun olarak diğer özel eğitim kurumları gibi Zihinsel Engelliler Merkezi’de yeniden yapılanma gereği duyarak, girne bölgesindeki tüm engellilere ulaşma misyonu üstlenmiştir.

Girne Özel Eğitim Merkezi, 6-18 yaş grubuna verdiği özel eğitime ek olarak, 16-22 yaş aralığındaki engelli gençlerinde mesleki rehabilitasyonunu sağlamak için yeni  bir adım atmıştır. Merkez TC Büyükelçiliği’nin katkılarıyla yeniden inşa edilen ek bina ile 4 adet iş eğitim atölyesine sahiptir (MEB, 2006).

Merkezde Bulunan Öğrencilerin İstatistik Verileri
Zihinsel engelli                           
   :16

Görme-zihinsel engelli               
: 1

İşitme-zihinsel engelli                 
:1

Down sendromu                          
:1

Spastik                                         
:2

Otistik-zihinsel engelli                 
:4

Otistik                                          
:1

Yeni müracaat sayısı                     
:7

                           Toplam              
:33

Merkezde Bulunan Atölyeler:

Ağaç işleri atölyesi

Tarım-iş eğitimi atölyesi

Dikiş nakış atölyesi

Ev ekonomisi atölyesi

Merkezde Bulunan Eğitimciler:

1 müdür

3 özel eğitim öğretmeni

1 psikolog

1 konuşma ve dil terapisti

1 çocuk gelişimi uzmanı

3 sınıf öğretmeni

1 beden eğitimi öğretmeni

Branş öğretmenleri

Merkezde Verilen Eğitim Hizmetleri


Girne Özel Eğitim Merkezi’nde uygulanan özel eğitim programlarının hazırlanmasında, uygulanmasında ve değerlendirilmesinde çok meslekli bir yaklaşım takip edilmektedir.

Merkezde bakanlıktaki ve diğer özel eğitim merkezlerindeki özel eğitim öğretmenleri, psikologlar, konuşma ve dil terapistleri, çocuk gelişimciler, sınıf öğretmenleri ve çocuğun özel eğitim durumuna uygun olarak gerekebilen diğer meslek elemanları ve aile ile sıkı bir işbirliği içerisinde özel gereksinimli çocuğun programı hazırlanmaktadır.

Öğrencilerin bireysel gereksinimlerine yanıt verecek şekilde hazırlanan bireysel eğitim programları; hem grup içerisinde hem de bireysel olarak uygulanan özel eğitim programlarıyla çocuğun var olan tüm kapasitesini en iyi şekilde kullanarak toplumun saygın, yaratıcı ve üretken bir birey olarak yetişmesini amaçlamaktadır. Burada akademik bilgilerin yanında iş eğitimi, ağaç işleri, dikiş nakış, ve ev ekonomisi eğitimleride verilmektedir.

1.15.4 Hisarüstü Okulöncesi ve Özel Eğitim Merkezi

Hisarüstü Özel Eğitim Merkezi ve Anaokulu 2002 yılında özel eğitime muhtaç çocuklara kaynaştırma eğitimi vermek amacıyla açılmıştır. Okulda açıldığı yıl özel öğretim sınıfları ile kaynaştırma yapabilmek amacı ile iki de okul öncesi sınıf bulunmaktaydı. 2004 yılında ise bu sınıflara 5 yaş grubu eklenmiştir (MEB, 2006).

Okulda özel eğitime gereksinim duyan çocuklara bireysel eğitim, grup eğitimi ve kaynaştırma eğitimi verilmektedir. Bunun yanında okulda okul öncesi eğitimi de bulunmaktadır. Merkezde okul öncesi eğitim ve özel eğitim yanında, anasınıfları kaynak sınıf olarak kullanılarak, özel eğitimden yararlanan öğrencilere kaynaştırma eğitimi de verilmektedir. 

Hisarüstü Okulöncesi ve Özel eğitim Merkezine özel eğitime ihtiyaç duyan 3-6 yaş arası çocuklar alınmaktadır. Burada amaç bireysel farklılıklardan dolayı mevcut eğitim ve öğretimi sağlamaktır. Bu nedenle de özel çocuklar belirli gün ve saatlerde bireysel özellikleri göz önünde bulundurularak, bireysel eğitim almaktadırlar (MEB, 2006).

Bireysel eğitimdeki amaç, çocuğun sosyal gelişim yönünden grup ve kaynaştırma yolu ile eğitime hazırlarken akademik olarakda gelişimini sağlamaktır. Daha sonra performans düzeyi grup eğitimini almaya uygun, bireysel özellikleri birbirine yakın olan çocuklar grup eğitimine alınmaktadırlar. Bireysel ve grup eğitiminden sonra kaynaştırma eğitimi sağlanmaktadır. Kaynaştırma eğitiminde merkezin okul öncesi eğitim sınıflarında çocuklar belirli derslere katılarak, eğitimlerine devam etmektedirler (MEB, 2006).
Hisarüstü Okulöncesi ve Özel Eğitim Merkezi’nin Amacı:

Çocuklara günlük hayatta kendilerine yetecek kadar temel beceeri ve alışkanlıkları kazandırıp, onlara bağımsız yaşama gücü vermek, problem davranışları en aza indirmek, topluma hazırlamak ve sosyal yönden gelişimlerini sağlamaktır.

Merkezde Bulunan Sınıflar:

· 3 Anasınıf (1-5 yaş,2-4 yaş)

· 2 özel eğitim sınıfı

Merkezde Bulunan ve kaynaştırmadan yararlanan toplam öğrenci sayısı : 19

Merkezde Bulunan Eğitimciler

1 özel eğitim öğretmeni

1 dil terapisti

1 müdür

7 öğretmen, 1 yardımcı öğretmen

1.15.5 Görme Engelliler Özel Eğitim Okulu

Görme engellilerin eğitimi ile ilgili Milli Eğitim Bakanlığı’nın yapmış olduğu ilk çalışma 2003-2004 eğitim-öğretim döneminde olmuştur. Hisarüstü Anaokulu ve Özel Eğitim Merkezi bünyesinde destek eğitim ve aile rehberliği hizmeti ile başlayan eğitim-öğretim hizmetleri Türkiye’den görevli olarak gelen, görme engelliler alanında ilk özel eğitim öğretmeni Mitat Kara tarafından verilmiştir (MEB, 2006).


2003-2004 eğitim-öğretim yılında 4 öğrenci ile başlayan aile rehberliği ve destek eğitim hizmetleri iki yıl süre ile Hisarüstü Anaokulu ve Özel Eğitim merkezinde, 2005-2006 eğitim öğretim yılında Kıbrıs Türk Göremezler Derneği ile Milli Eğitim Bakanlığı arasında yapılan bir protokol ile görme engellilerin eğitim için bakanlığa devredilen binada, kurumsal olarak R.R Denktaş Görme Engelliler Özel Eğitim Okulu olarak 2 öğretmenle 10 öğrenciye hizmet vermeye başlamıştır (MEB, 2006).

Özel eğitim hizmetlerinin genel amacı; özel eğitim gereksinimli bireyleri kendileri ve çevreleri ile barışık bağımsız ve üretken bireyler olarak topluma kazandırmaktır. Bu temel felsefe ile de yola çıkan R.R. Denktaş Göreme Engelliler Özel Eğitim Okulunda kaynaştırma eğitimi uygulanmaktadır. Kaynaştırma eğitimi görme yetersizliğinden etkilenmiş bireyleri sosyal ve fiziksel çevrelerinde uzaklaştırmadan en az kısıtlanmış ortamlarda planlama yapmayı gerektirmektedir (MEB, 2006).

Merkezde Bulunan Öğrencilerin İstatitik Verileri:

Az görme Engelli
:  1 kişi

Az görme- zihinsel engelli
:  1 kişi

Görme engelli
:17 kişi

                   Toplam
:19 
Okulda Verilen Eğitim Programları:


Görme yetersizliğinden etkilenen bireylerin bireysel, sosyal kültürel ve toplumsal gereksinimleri doğrultusunda eğitim programları hazırlanarak, en uygun ortamlarda eğitimleri sağlanmaktadır. Bu yüzden de okulda iki ana eğitim programı uygulanmaktadır. Bu programlar görme engelliler eğitim programı ve az görenlerin eğitim programıdır.

Görme Engelliler Eğitim Programında;

· Türkçe

· Matemetik

· Bilgisayar 

· İngilizce

· Bağımsız hareket eğitimi

· Modelaj-iş eğitimi

· Okul rehberliği

· Aile rehberliği

Az Görenlerin Eğitim Programında;

· Braille Türkçe kabartma yazı

· Matemetik 

· Görme engellileriçin bilgisayar

· Braille ingilizce kabartma yazı

· Bağımsız hareket eğitimi

· Modelaj-iş eğitimi

· Okul rehberliği

· Aile rehberliği bulunmaktadır.

1.15.6 Gazimağusa Özel Eğitim Merkezi

Gazimağusa Özel Eğitim Merkezi 2006 yılının ekim ayında hizmete girmiştir. Merkez, eski Doğu Akdeniz Üniversitesi kreşinin olduğu yere açılmıştır. Süratle donanımını tamamlayan merkez, Gazimağusa ve civarındaki özel eğitime muhtaç çocuklara hizmet vermeyi hedeflemektedir (MEB, 2006).

Özel eğitimde yeni uygulamalara geçilmesiyle birlikte merkezlerde bulunan gece yatılı sistemine son verilmiştir. Gazimağusalı olupda Girne Özel Eğitim Merkezi’ne giden öğrencilerin yatılı bölümün kapatılmasıyla mağdur olmamaları için Gazimağusa Özel Eğitim Merkezi açılmıştır.

Merkzede Bulunan Öğrencilerin İstatistik Verileri:

Zihinsel engelli
:12

Down sendromu
:  9

Öğrenme güçlüğü
:17

Otistik
:  6

İşitme engelli
:  2

Disleksi
:  2

Yeni müracaat sayısı
:  7

                    Toplam
:55

Merkezde Bulunan Eğitimciler

3 özel eğitim öğretmeni

3 iş eğitim öğretmeni

2 bakıcı

1.15.7 Yeşilyurt Özel Eğitim Merkezi

İlköğretim Dairesi’ne bağlı Yeşilyurt Özel Eğitim Merkezi 28 Ekim 2007’de açılmıştır. Yeşilyurt Cengiz Topel Hastahanesi’nde yer alan merkezde tüm özür gruplarına yönelik eğitim verilmektedir. Bu amaçlada merkezde görev yapmak üzere zihinsel ve görme engelli çocuklara eğitim verecek öğretmenlerin yanı sıra birde dil terapisti atanmıştır (MEB, 2006).

Yeşilyurt Hastahanesi’nde bulunan ve eskiden lojman olarak kullanılan bina özel eğitime uygun hale getirilmiştir. Binada bazı tadilatlar yapılarak rampalar eklenerek, çevre düzeni yapılmış ve bireysel eğitim odaları hazırlanmıştır. İki sınıf bireysel ve grup eğitim odası olarak, bir sınıfda bilgisayar odası olarak kullanılmaktadır. Ancak okulda henüz bir tane bilgisayar bulunduğundan ve öğretmenlere ait bir odanın bulunmamasından dolayı burası öğretmen odası olarak kullanılmaktadır. Okulda 2 tane banyo-tuvalet bulunmaktadır. Bunlardan biri öğretmenler, diğeri ise engelliler için düzenlenmiştir.

Ayrıca okulda bir tane de kantin bulunmaktadır. Bu kantin okul aile birliğinin ve gönüllü kişileirn yapmış oldukları bağışlar ile dönüşümlü olarak okulda bulunan öğrenciler ve görevliler tarafından işletilmektedir. Kantinden kazanılan paralar ilde de okula ihtiyaç olan eksik malzemeler alınmaktadır (MEB, 2006).

Bunun yanı sıra okul aile birliğinin zaman zaman düzenlemiş olduğu etkinlikler(milli piyango, yemek, rozet takımı vs.) ve dıştan gelen yardımlarla da okulun ihtiyaçları karşılanmaktadır. Örneğin bu güne kadar okula; bir tane klima, televizyon, bilgisayar ve çeşitli yiyecek içecek bağışı yapılmıştır (MEB, 2006).

Özel eğitime ihtiyaç duyan çocuklar, okula ait servis ile gönüllü bir refakatçi eşliğinde sabahleyin evlerinde alınarak merkeze götürülmekte ve eğitim aldıktan sonra yeniden evlerine götürülmektedirler.

Okulda 6-18 yaş grubunda toplam 30 kayıtlı öğrenci bulunmaktadır. Bu öğrenciler özür grupları ve bireysel ihtiyaçları doğrultusunda grup yada bireysel eğitim almaktadırlar. Gruplar 11-10 ve 4 kişilik öğrencilerden oluşurken, ciddi şekilde davranış problemi bulunan 5 öğrencide bireysel eğitim almaktadırlar. Dersler saat 8.40- 12.30 arası 40 dk’lık seanslar halinde haftanın 5 günü yapılmaktadır (MEB, 2006).

Merkezde Bulunan Eğitim Programları:

· Öz bakım becerileri

· Kavram eğitimi becerileri

· Toplumsal uyum becerileri

· Tarım dersi (okulun yan tarafında bulunan küçük bir tarlada öğrenciler eğitimcilerin denetiminde çeşitli sebze ve meyve ekmektedirler)

· Beden eğitimi

· Ev ekonomisi dersleri yanında akademik derslerde bulunmaktadır. (Öğrenciler haftanın bir günü öğretmenleri gözetiminde kendi ekmiş oldukları sebzeleri toplayarak kendilerine yemek hazırlamaktadırlar.)

Merkezde Bulunan Engel Türleri
Yeşilyurt Özel Eğitim Merkezi’nde çeşitli engel türleri ve genellikle de birçok engel türünü bir arada barındıran engelliler bulunmaktadır. Bunlar:

Bedensel engelli ve CP’li

Down sendromlu

Zihinsel engelli (orta ve ağır derecede öğrenme güçlüğü olanlar)

Görme engelli + Davranış problemi (ancak okulda Braille Alfabesi bulunmamaktadır)

Otistik

Karma (zihinsel engel + konuşma güçlüğü + öğrenme güçlüğü)

Merkezde Bulunan Görevliler

1 zihinsel engelliler öğretmeni

1 görme engelliler öğretmeni

1 dil terapisti

1 beden eğitimi öğretmeni (part time)

1 refakatçı (serviste)

2 temizlik görevlisi

1.16 Güney Kıbrıs Rum Kesiminde Bulunan Özel Eğitim Merkezleri’nin Durumu

Güney Kıbrıs Rum kesiminde Eğitim Bakanlığı’nın 1980 yılında vermiş olduğu özel eğitimle ilglili istatistiki bilgiler şunlardır (Benevento,1980):



Zihinsel engelliler               :303 kişi



Uyum problemi olanlar       :  70 kişi



Görme engelliler                 :   59 kişi



İşitme engelliler                  :   95 kişi





       Toplam : 527 kişi olarak belirlenmiştir.

Ancak son durum hakkında herhangi bir bilgiye ulaşılamamıştır.


Güney Kıbrıs Rum Kesimi’nde ilk olarak 1965 yılında Lefkoşa’da bulunan Zihinsel Engelliler Okulu açılmıştır. Bu okul gündüzcü olup, öğrenciler aileleriyle okula gelip, eğitim aldıktan sonra yeniden evlerine gidiyorlardı. Lefkoşa’da bulunan Zihinsel Engelliler Okulu’nun ardından 1966’da Limasol’da, 1967’de Baf’da, 1968’de Larnaka’da ve 1980’de Liopetri’de Zihinsel Engelliler Okulu açılarak hizmet vermeye  başlamıştır. Bu okullar halen eğitim vermeye devam etmektedirler. Bu okulların yanı sıra engelli bireyler için çeşitli atölyeler ve pansiyonlar açılmıştır. Ancak bu atölye ve pansiyonlar devlet destekli olmayıp, hayırseverlerin destekleri ile ayakta durmaktadırlar (Benevento, 1980).

Şu anda Güney Kıbrıs Rum Kesimi’nde okul çağındaki fiziksel engelli bireyler için devlet tarafından düzenlenen herhangi bir organizasyon bulunmamaktadır. Ancak beyin felci geçirenler, ortopedik ve kronik engeli olan çocuklara yardım edebilmek ve bulundukları durumdan daha iyi bir duruma getirebilmek için yeni yeni atılımlar ve çalışmalar yapılmaya başlanmıştır. Güney Kıbrıs’ta ‘Spastik Engelli’çocuklar için özel olarak düzenlenmiş iki grup bulunmaktadır. Ayrıca Kıbrıs Kızıl Haç tarafından fiziksel engel ve kronik hastalığa sahip olan çocuklar için özel bir kurum aaçılmıştır. Burada 18 yaş üstü fiziksel engelli bireylerin hem eğitimsel, hemde mesleki eğitimleri devlet taraafından karşılanmaktadır. Yönetim ve eğitimciler, engellilere yönelik olan müfredatın gelişmesi için düzenli olarak çalışmalar yapmaktadırlar. Müfredatlar, uygulanmadan önce bütün eğitimciler tarafından tekrar tekrar kontrol edilerek, günümüz akımına uygun sağlayıp, sağlayamadığı ve genel amaca yönelik olup olmadığı anlaşılır (Benevento, 1980).

Bunların yanı sıra son 5-6 yıldır Güney Kıbrıs’ta engelli bireyler için onların fiziksel durumlarına ve özelliklerine uygun siteler ve okul binaları yaygın olarak yapılmaya başlanmıştır. Engellilere yönelik inşa edilen bu siteler için gerekli olan bölgeler hem özel hem de devlet kaynaklarından sağlanmaktadır. Engelli aileleri bu sitelerin yapımında ve gelişiminde yer almaktadırlar. Yapılan bu yeni binaların ve sınıfların bol miktarda eğitim araç ve gereçlerine ihtiyaç duyulmaktadır. Bunun içinde sürekli olarak yardım kampanyaları düzenlenmektedir (Benevento, 1980).

Güney Kıbrıs Rum Kesimi’nde 12 tane devlete bağlı özel eğitim merkezi bulunmaktadır. Buralarda çalışan 15 yönetici ve 127 tane de eğitim personeli bulunmaktadır. Bunların yanı sıra devlete bağlı olmayan özel eğitim merkezleride bulunmaktadır. Ancak bu merkezlerde çalışan yöneticilerin aşırı milliyetçi olmalarından dolayı herhangi bir bilgiye ulaşılamamıştır (Benevento,1980).

1.16.1 Life’s Winners


 Life’s Winners, Güney Kıbrıs Rum Kesimi’nin en büyük özel eğitim merkezi olup, Stelios Ioannou Chairman tarafından, 1983 Ekim ayında Lefkoşa’da açılmıştır. Okulun açıldığı günden bu yana okulda toplam 211 özel eğitime gereksinim duyan yetişkin(18 yaş üstü) öğrenci kayıtlı olarak bulunmaktadır (Stelios Ioannou, 1993).

Kuruma kayıt yaptırmadan önce; kurumda bulunan hizmetliler ile aday ailelerin bir araya gelerek, engelli bireylerin bireysel hikayeleri ve ailelerin durumu rapor edilir. Aynı zamanda da adaylara kurumda çalışan psikologlar tarafından tanıları konmak üzere zihinsel ve çeşitli problem durumları ile engel türlerini belirleyici uygulamalar ve hemşireler tarafından da çeşitli laboratuar testleri, x-ray ve diğer tıbbi testler yapılır. Tüm yapılan bu testlerin raporları psikiyatristlerden oluşan ana komite, sağlık kurulu ve sağlık bakanlığı tarafından onaylanarak adaylar kuruma kabul edilirler. Kuruma kabul edildikten sonra da kişisel özellikleri, özür türleri ve bireysel ihtiyaçları doğrultusunda eğitim almaya başlarlar (Stelios Ioannou, 1993).

Kuruma kabul edilen grup, daha sonra ‘Eğitim Grubu’ adını alır. Ancak bu aşamaya geçebilme 1-4 yılı bulabilmektedir. Eğitim grubuna geçebilme, öğrencinin durumuna ve ne kadar ilerleme kaydettiğine bağlıdır. Eğitim grubu özel eğitime, kişisel bakım(özbakım), sosyal okuma becerileri ve sosyal aritmetik gibi temel derslere başlayıp, daha sonra yemek pişirme, cinsel eğitim, bilgisayar eğitimi, psikoloji, müzik ve resim dersleriyle devam etmektedirler. Bunların yanı sıra okulda konusunda eğitimli kişiler tarafından teorik ve pratik olarak iş eğitim dersleri de verilmektedir. Öğrenciler kendi el becerilerini geliştirirken, aynı zamanda da çeşitli atölyelere ziyaretlerde bulunarak, değişik meslek gruplarınıda görme şansını yakalayabilmektedirler. Bunların yanı sııra bireysel ihtiyaçları doğrultusunda düzenli olarak psikologlar, çeşitli eğitimciler, psikiyatristler, dil terapistleri ve hemşirelerden çeşitli terapiler almaktadırlar. Bunlara ek olarak,  müzik resim, dans, yüzme ve at sürme gibi çeşitli faaliyetlerle de çeşitli terapiler almaktadırlar (Stelios Ioannou, 1993).

Kurumda 7 farklı iş atölyesi bulunmaktadır. Burada öğrenciler hem eğitim almakta hem de çalışmaktadırlar. Bunların yanında öğrencilere yönelik olarak düzenlenmiş farklı iş sektörleride bulunmaktadır. Bunlar: dişik, nakış, dokuma, marangozhane, tarım, paketleme ve çamaşırhane gibi sektörlerdir. Öğrenciler kendi istek ve ihtiyaçları doğrultusunda bu alanlarda çalışmakta ve kendilerini geliştirmektedirler. 

Kurumda bulunan öğrencilerin büyük bir kısmı yatılı olarak eğitim almaktadır. Şöyle ki: kurumda 4 tane farklı yapılarda inşa edilmiş konutlar(hotel) bulunmaktadır. Buralarda evi çok uzakta olanlar, kimsesiz yada problemli aileleri olanlar kalmaktadır. Her oda tek kişilk olup, odalar öğrencilerin bireysel ihtiyaçları doğrultusunda dizayn edilmiştir. Bu konutlarda çalışan çeşitli personel bulunmaktadır. Bunlar öğrencilerin her türlü ihtiyaçlarını karşılamakta ve öğrencilerle aile ilişkileri kurmaktadırlar. Her öğrencinin kendi odasının temizliği kendisine ait olmakta, ancak çok kötü durumda olan öğrencilerin temizliğinden personel sorumlu olmaktadır. Kurumda yatılı olarak kalan toplam 165, her gün aileleriyle birlikte gelip giden, 45 öğrenci kayıtlı olarak bulunmaktadır (Stelios Ioannou, 1993).

Kurumdaki öğrencilerin tüm masrafları devlet ve bağışta bulunan kurum ve kuruluşlar tarafından karşılanmaktadır. Ayrıca belirli zamanlarda yapılan aktiviteler, fuar, sergi, açık artırma vs gibi şeylerle de kuruma gelir sağlanmaktadır (Stelios Ioannou, 1993).

1.16.2 Güney Kıbrıs Rum Kesiminde Bulunan Diğer Özel Eğitim Merkezleri 

1) Idikı Scholi Evaggelismos

Yer: Geri-Nicosia

2) Special School Apostolos Loucas

Yer: Loucas- Limasol

3) Special School Ayios Spyridonas

Yer: Olympou-Larnaca

4) Special School Apostolos Varnauas

Yer: Liopetri-Famagusta

5) Special School

Yer:Aglautzia-Nicosia

6) Phychiatric Services Atholassa Hospital

Yer: Larnaca

7) Foundation Apostolos Paulos

Yer: Famagusta

8) Founddation Ayios Stefaus

Yer: Limasol

9) Foundation Margarita Liasidou

Yer: Paphos

10) Hostel/stegi Nea Eleousa

Yer: Nicosia

11) Foundation Theotokos

Yer: Limasol

12) Ayios Lazaros Hostel

Yer: Larnaca

13) Neu Hope Private School

Yer: Nicosia

14) Day Care Center

Yer: Nicosia

15) Special School Theoskepast

Yer: Limasol

16) Special Preschool Theotokos foundation

Yer: Limasol

17) Apostolos Loucas Mental Disability-Adults

Yer: Limasol

18) Hostel Ayios Christoforos Strouolos

Yer: Limasol

19) Foundation Eliaktida/Saylight Foundation

Yer: Nicosia

1.17 Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Aile Tepkilerinin Evreleri

Ailelerin gelişimsel yetersizlikleri olan çocuklarını kabullerinde geçirdikleri süreçte verdikleri tepkiler üç evreden oluşmaktadır. Birinci evre şok, reddetme ve depresyon; ikinci evre ise karmaşa, suçluluk, kızgınlık; üçüncü evre pazarlık etme, kabul ve uyumu içermektedir (Kroth, 1989).
1.17.1 EVRE I

Şok: Doğum sonrası çocuğun durumunun öğrenilmesi sonucunda ortaya çıkan ilk tepki ‘şok’ tur. Aile birden hiç beklemedikleri ve hazır olmadıkları bir durumla karşılaşmıştır. Bu ilk tepki yoğun bir biçimde ağlama, hissizleşme, çaresizlik, çevreye tepkisiz davranmak, sorulara veye konuşulanlara yanıt vermemek şeklinde kendini belli eder. Şok dönemi kişilerin kendi yapısı, aile içindeki durumu ve yakın akrabalarının etkileri, alınabilecek psikolojik destek doğrultusunda kısa veya uzun sürebilir.

Reddetme: Ailenin çocuğun gelişimsel yertsizliği olduğu gerçeğinden kaçması ve bu durumun olumsuz etkilerinden kendilerini koruma girişiminde bulunmasıdır. Önce çocuğu tümüyle ret ortaya çıkar. Daha sonra ruhsal çatışmayı, hayal kırıklıklarını ve bunlara bağlı gelişen bunalımları hafifletmek için çocuğun engelinin reddine sıra gelir. Reddetme, olayların farkında olmamaya çalışma olarakda tanımlanabilir. Bu durum, ailenin başka şeylerle çok fazla meşgul olup, çocuğunun sorunlarıyla ilgilenmeye zaman bulamaması şeklinde kendini gösterebilir. Bu dönemde aile böyle bir çocuğu olduğunu kabul etmemekte ve çocuğunun normal olduğuna ilişkin kanıtlar aramaktadır. Bütün uzmanları dolaşarak çareler arar.

Depresyon: Aile mükemmel çocuk hayallerinin yıkıldığını düşünerek bir yas duygusu yaşarlar. Aile ‘Artık iş işten geçti, bundan sonra hiçbirşeyin anlamı yok’ şeklinde düşünmeye başlar ve çevre ile ilişkilerini en aza indirir. Aileler bu dönemde normal çocuk özlemide duyarlar.

1.17.2 EVRE II

Karmaşa: Gelişimsel yetersizlikleri olan çocuğa sahip olmak ailenin yükünü önemli derecede artırmaktadır. Çocuklarının neredeyse günün yirmi dört saati bakıma gereksinim göstermeleri, eğitim ve sağlık sorunları aileyi maddi ve manevi yönden yıpratmaktadır. Dolayısıyla anne babalar, “Böyle bir çocuğum olacağına hiç olmasaydı” şeklinde tepki gösterebilmektedir. Bu durum pek çok ailede engellenme duygularına ; dolayısıyla çocuklarına yönelik kızgınlık tepkilerine neden olmaktadır. Bir yandan bu olumsuz duyguları yaşarken, diğer yandan çocuklarını sevmekte ve onun için en iyisini yapmak istemektedirler. Bu durum ailede karışıklıklara neden olmaktadır.

Suçluluk: Aile çocuğun durumundan kendini sorumlu tutmaktadır. Ailelerin belkide en çok zorlandıkları duygu suçluluktur. Aile sürekli olarak ‘Niçin bu başımıza geldi’ sorusunu yanıtlamaya çalışır. Ailenin bulduğu nedenler ise gerçekten çocuğun özür dutumuyla  ilişkili olmayabilir. Bu nedenle bazen aile çocuklarının durumunu geçmişte bulundukları bir davranışın Allah tarafından cezalandırılması olarak görebilir. Ve bu nedenle kendisini suçlayabilir. Diğer bir olasılık, ailenin yaşamlarını alt üst eden gelişimsel yetersizlikleri olan çocuklarına duydukları kızgınlıktan dolayı kendilerini suçlu hissetmeleridir.

Kızgınlık: Kızgınlık genellikle iki biçimde görülmektedir. İlkinde eşler ‘neden bana?’ sorularını tekrarlar. Bu tür kızgınlıklar genellikle normal olarak değerlendirilmektedir. İkinci tür kızgınlıkta, kızgınlık yada öfke, probleminin yöneltildiği bu kişiler genellikle doktorlar ve eğitimcilerdir.

1.17.3 EVRE III

Pazarlık: Pazarlık uyum sürecinin en son evrelerinde birisidir. Aile için önemli olan çocuğunun normal hale gelmesidir. Aile çocuğunun özrünün ortadan kaldırmanın yollarını arar. Aile bunun gerçekleştirebileceğini umduğu herkesle pazarlığa girebilir. Bu kişi bir doktor, bir uzman, hoca yada Allah olabilir. Pazarlık çoğu kez çocuğun iyileşmesi karşılığında bir şeyleri vermeyi yada yapmayı kabul etmektir. Pazarlık genellikle çocuğun iyleşmesi yönünde yapılan en son girişim olarak değerlendirilmektedir. Pazarlık, suçluluk ve çaresizlik duygularının yansıması olmaktadır.

Kabul ve Uyum: Ulaşılması güç olan fakat engelli çocuk üzerinde en olumlu etkiyi bırakan son aşama kabul aşamasıdır. Bu aşamada aile gelişimsel yetersizlikleri olan çocuğunu tanıma, anlama ve problemlere çözüm bulma yönünde bilinçli çabalarda bulunur. Ancak öteki aşama ya da evrelerdeki olumsuz duygular hiçbir zaman tamamıyla ortadan kalkmaz. Bu aşamada aileler çocuklarını oldukları gibi kabul etmeye çocuğu ailenin bir bireyi olarak görmeye başlarlar. Çocuğun gereksinimleri karşılanmaya çalışılır ve uzmanlarla işbirliği yapılır. Uyum kabul etme aşamasının eyleme dönüşmüş bir aşamasıdır.


Ailelerin bir çoğu aşamaların en sonuncusu olan kabul aşamasına erişememektedirler. Bazı aileler red aşamasında takılmakta ve sürekli olarak çocuklarının normale döneceği beklentisi içinde olmaktadırlar. Ancak bazı ailelerin durumla daha kolay başedebildikleri, aileye (büyüklük, kültürel yapı, sosyoekonomik düzey vb) ve çocuğa (özrün türü, derecesi vb) ait bazı özelliklere aile bireylerinin kişilik özelliklerinin gelişimsel yetersizlikleri olan çocuğa sahip ailelerde sorunlarla başetme becerilerini etkileyen etmenler olduğu görüşüde benimsenmektedir. Ailenin gelişimsel yetersizlikleri ollan çocuğunu kabul etme süreci ne kadar uzarsa, yetersizliğin aile ve çocuk üzerindeki etkileri de o denli fazla olmaktadır.  

1.18 Sosyal Destek


Sosyal destek stres altındaki yada güç durumdaki bireye çevresindeki insanlar veya kurumlar tarafından sağlanan maddi ve manevi yardımlardır. Maddi, duygusal ve bilişsel unsurları kapsar.

1.18.1 Duygusal Destek: Sevgi, hoşlanma, anlayış, kabul göreme , değer verilme, özen gösterilme, korunma gereksinimlerinin kapsar. 

1.18.2 Araçsal Destek: Parasal yardımı, materyal kaynakları, araç gereç yardımı gibi somut yardımları içerir. 

1.18.3 Bilgisel Destek: Sorun kabul edilen olaylarla başa çıkmada, tanımlayıcı nitelikte bilgiler vermeyi ve böylece sorunu anlamayı sağlayan destek biçimidir.

1.18.4 Yaygın Destek: Boş vakitlerde diğer insanlarla zaman geçirme, eğlenme rahatlama amacıyla yapılan aktiviteler sosyal arkadaşlık olarak tanımlanabilir.

Anne babaların tüm yaşadıkları ile nasıl ve ne ölçüde başa çıktıkları sosyal destek mekanizmaları ile paralellik göstermektedir. Ailelerin yaşadıkları bu beklenmedik ve karmaşık durumla başa çıkmaları, büyük ölçüde diğer ailelerle ilişkilerine, onlardan aldıkları desteğe ve onlara ne ölçüde yardımcı olduklarına bağlıdır. Ailelerin arkadaşlığa, dostluğa, yalnız olmadıklarını hissetmeye ve duygusal desteğe ihtiyaçları vardır. Bu desteği, genişletilmiş aile fertlerinden, yakın çevreden aldıkları gibi, psikolojik danışma gruplarında diğer annelerden, babalardan da almaktadırlar (Akkök, 1989). 

Bu gruplar annelerin, babaların birbirlerine duygusal, sosyal yönden yakınlaşmalarına ve yalnız olmadıklarını fark etmelerine yardımcı olur. Böylece anne ve babaların yaşadıkları depresyon, karamsarlık duyguları, yerini başarma, kendine güven ve başkalarına yardım etmenin getirdiği tatmin duygularına bırakır. Bunun olumlu bir sonucu olarak da yaşanan kaygı düzeyinde belirgin bir azalma olur. Gelişen bu destek grupları, toplumda farklı özellikleri olan bireylere karşı tutumların olumlu yönde gelişmesi için yoğun çaba harcamaya başlarlar; çocuklarının ve kendilerinin değişimleri, gelişimleri için gerekli hizmetleri anlatmaya, talep etmeye başlarlar, dernekler kurarlar ve böylece “toplum liderleri” olma yolunda ilerlerler.

1.19 Stresle Başa Çıkma Yöntemleri

1.19.1 Olumlu Yöntemler

1. Beklentileri Ayarlama: Çocuğun özürünü anlayıp kabul ettikten sonra ana babalar beklentilerini gerçekçi bir düzeyde tutabilirler. Normal çocuklarla karşılaştırmaya gereksinim duymaksızın, kendi çocuklarının gösterdiği gelişmelerden coşku ve mutluluk duyarlar.

2. Uzmanlardan Yardım Alma: Aile eğitiminden yararlanarak çocukla daha iyi iletişim kurma ve çocuğun eğitimine katkıda bulunma

3. Çocuğun eğitimi ile ilgili bir alanda çalışmaya başlama

1.19.2 Olumsuz Yöntemler:

1. Çevreden soyutlanma

2. Aşırı korumacılık

· Tüm aile bireylerinin özürlü çocuk için özveride bulunmaya hazır olması

· Çocuğun kendisine fırsat tanımadan bütün gereksinimlerini yerine getirme

· Çocuk ile ilgili kararlar alma

· Çocuğun her yaptığı ile aşırı ilgilenme

· Çocuğun yaşamını sınırlama

· Çocuğun tek başına birşeyler yapmasına fırsat vermeme (Schulz,1987).

1.19.3 Aile Bağları: 


Aile bağları; (a) aile bireyleri arasındaki duygusal bağlılık ve (b) her bir aile bireyinin aile içindeki özerkliği ile belirlenir. Aile bağlarının çok güçlü olduğu ailelerde, aile bireyleri birbirine aşırı derecede bağlıdır. Herkes herkesde sorumluluk hisseder ve bireylerin özerkliği çok zayıftır. Aile bağlarının çok zayıf olduğu ailelerde ise bireyler birbirinden tümüyle bağımsızdır. Aile bağlarının dengeli olduğu ailelerde, aile bireylerinin stresle başa çıkmada daha etkili olduğu öne sürülmektedir.

1.19.4 Uyum Sağlama Gücü:


Uyum sağlama gücü, stres karşısında ailenin yapısında ve işlevlerinde gerekli değişiklikleri yapabilme yetisidir. Uyum gücü ne denli fazla ise, stresle başa çıkmada o denli başarılı olunacağı öne sürülür (Schulz, 1987).

Farklı Gelişen Çocuğun Ailede Strese Yol Açmasının Nedenlerini Şöyle Sıralayabiliriz:

1. Harika çocuk mitinin yıkılması ve bunun sonucunda ailenin çocuğu kabulde veya duygusal bunalımı atlatmada çektği zorluk; normal çocuk sahibi kişilere bakıp, ‘Neden ben?’ sorusunu yanıtlama çabaları

2. Aile bireylerine, çocuğun kardeşlerine, yakınlarına ve çevreye çocuğun durumunu açıklamada çekilen zorluk

3. Çocuğun durumuna ve özelliklerine ilişkin elde edilen bilginin yetersizliği ve/veya tutarsızlığı

4. Çocuğun özrünün yol açtığı davranış ve sağlık sorunları ve bu sorunlarla başa çıkma çabaları; çocuğun bakımının zaman, emek ve para gerektirmesi. Anne babanın kendilerine ve diğer çocuklara kaynak ayıramaması.

5. Çocuğun gelişiminde önemli aşamaları yaşayamama ya da geç yaşama; farklı gelişen çocuğun küçük kardeşlerinin gelişim açısından daha ilerde olması.

6. Çocuğa karşı çevrenin gösterdiği olumsuz tutumlar; yakın çevrenin aileden uzaklaşması

7. Pek çok uzman ile görüşme gereği

8. En uygun eğitim ortamını bulma çabaları

9. Çocuğun geleceğine ilişkin duyulan kaygılar (Smith, 1984; Winton, 1986). 

1.20 Farklı Gelişen Çocuğun Evlilik Üzerindeki Etkileri


Halihazırdaki evlilik sorunlarının artmasına yol açabilir: Boşanma, alkoliklik ve intihara daha sık rastlanıyor.

Sorunlu bir evliliğin sona ermesini sağlayabilir, bu durum olumlu ya da olumsuz bir etki yapabilir

Evliliği güçlendirebilir (Gargiula, 1985).

1.20.1 Farklı Gelişen Çocuk ve Ailedeki Diğer Çocuklar

Farklı gelişen çocuğun kardeşleri, anne-babanın tutumlarından etkilenerek çok çeşitli duygusal tepkiler gösterebilir

1.20.1.1 Öfke Nedenleri:

a) Evde bütün ilginin farklı gelişen çocuk üzerinde toplanması

b) Pek çok etkinliğin engellenmesi

c) Parasal sorunlar

d) Farklı gelişen çocuğa bakma görevini üstlenmek anne babaların farklı gelişen çocukların yapamadıklarını normal çocuklardan istemeleri

1.20.1.2 Kıskançlık: İlgi çekmek için farklı gelişen kardeşe benzeme çabaları, farklı gelişen çocuğun gösterdiği gelişmelerin ve başarıların çok daha fazla ilgi çekmesi

1.20.1.3 Düşmanlık: Farklı gelişen kardeşe ve/veya anee babaya yönelik saldırganlık (sözel ya da fiziksel) davranışları

1.20.1.4 Suçluluk: Öfke, kıskançlık ve düşmanlık gibi olumsuz duygular içinde bulunmaktan ve farklı gelişen kardeşe gereken ilgiyi gösterememekten dolayı suçluluk duyulabilir.

1.20.1.5 Üzüntü:  Farklı gelişen bir kardeşe sahip olmak diğer kardeşlerde yoğun üzüntülere yol açabilir.

1.20.1.6  Korku: Farklı gelişen kardeşin geleceği ile ilgili kaygılar; kendilerinin yada çocuklarının benzer bir özürü edinebileceği düşüncesi ile ilişkili kaygılar.

1.20.1.7 Utanç: Farklı gelişen kardeşin arkadaşlar tarafından bilinmesinin ve görülmesinin yol açtığı utanç

1.20.1.8  Reddetme: Özürü ya da farklı gelişen kardeşi görmezden gelme. Bunu sağlamak için çocuk kendisini başka şeylerle aşırı meşgul edebilir (Gargiula, 1985).

1.21 Özel Eğitimde Aile Danışmanlığı ve Rehberliği

1.21.1 Aile Rehberliği: Aile rehberliği, çocukların gelişimine katkıda bulunabilmeleri amacıyla ailelere yapılan sistemli ve düzenli çalışmalardır. Bu çalışmalar iki yönlüdür. Birincisi ailelere psikolojik yardım yapıp onları rahatlatmak ve farklı gelişen çocuklarının kabulüne yardımcı olmaktır.  İkincisi ise, okul ve yuvada çocuklarına verilen eğitim programları konusunda bilgilendirerek, çocuklarının eğitimine katkıda bulunmalarını sağlamaktır. Onların eğitimine katkıda bulundukları ölçüde hem gereksinimler karşılanmakta hemde kendilerini psikolojik olarak daha rahatlamaları sağlanmaktadır (Akkök, 1984). 

1.21.2 Aile Danışmalığı: Ana babalar, hangi aşamada olurlarsa olsunlar çocuklarının yaşamındaki çeşitli gelişim dönemlerinde ve hemde kendi kişisel ve duygusal yaşantıları yönünden çoğu kez profesyonel psikolojik danışma ve rehberlik yardımına gereksinim duyarlar. Aile danışmanlığı hizmetleri, çocuğun özürü, özellikleri, nedenleri ve çeşitli gelişim alanları hakkında bilgi veren ‘anne baba eğitimini’ de kapsar (Özgüven, 1999). 

Danışma bu alanda bilgili ve deneyimli bir uzmanla özürlü çocuğun anne babası arasında yer alan anne babanın sorunlarını çözmek için gerekli tutum ve becerileri geliştirmeleri üzerinde odaklaşan bir öğrenme sürecidir. Danışma sürecinde anne babalara ifade etmekten kaçındıkları öfke, suçluluk, düşmanlık gibi duygularını özgürce ifade edebilmeleri için fırsatlar verilir, onlara kendileri çocukları için gerçekçi planlar yapabilmeleri konusunda yardım edilir.


Özel eğitimin alanında aileleri Rehberlik ve Aile Danışmanlığı hizmetlerine almak özel gereksinimli çocuğu tanımasına yönelik bilgileri en doğru şekilde sağlanabilmesi ancak ailenin içten katılımı ile mümkün olabilir. Yapılacak uygulamaların yine ailenin inancı ve katılımı ile gerçekleşebilir. 

1.21.2.1 Danışmanın Aileye Yapabileceği Öneriler:

Benzer özellikte çocuğa sahip başka ailelerle görüşme: Böyle bir durumun yalnızca kendi başlarına gelmediğini ve bu konuda neler yapılabileceğini göstermek için.

Eşlerin birbirleriyle dertleşmesi: Eşler böyle konularda birbirleriyle yeterince konuşamıyor olabilir. Böyle bir durumda, duygu ve düşüncelerini açık sözlülükle birbirleriyle paylaşmaları önerilebilir.

Çok uzun dönemli düşünmekten kaaçınmak: Anne babalar, gelecek ile ilgili aşırı kaygılı olabilirler; bu da o andda yaşadıkları sorunları artırabilir. ‘Bugünü’ en iyi şekilde değerlendirmeleri önerilebilir.

Soru sormaktan çekinmemek: Akıllarına takılan birşey olduğunda, ya da uzmanların kullandıkları bazı terimleri anlamadıklarında çekinmeden hemen sormaları önerilebilir

Duygularını belli etmekten çekinmemek: Duygusal olmaktan ya da duyguları açığa vurmak bir zayıflık belirtisi değildir. Tam tersine, kişinin rahatlamasını sağlar.

Olumsuzlukların yanında olumluları da görmeye çalışmak: Örneğin farklı gelişen çocuğun kişilik özellikleri, aile dostlarının desteği vb.

Gerçekçi olmak: Sorunları aşırı derecede hafife almamak ya da abartmamak.

Normal aile yaşamını sürdürmeye çalışmak: Ailenin, farklı gelişen çocuk doğmadan önceki yaşantısını, olabildiğince, korunması sağlanmaya çalışılmalıdır (Stewart, 1986).

1.22 Yapılan Araştırmalara Göre Özel Eğitime Aile Katılımının Önemi

Amerika’da yapılan birçok araştırma; çocuk ve aileyi birlikte ele alan programların, sadece çocuğa yönelik olan programlarından daha etkin olduğunu göstermiştir. 1979 yılında Amerika’da anne baba merkezli programların değerlendirilmesiyle şu sonuçlara ulaşılmıştır. Çocukların zeka ve bilişsel gelişim alanlarında, ilkokul ve sonraki yıllara kadar ilerleme görülmüştür. Bu programlara katılan çocukların dil ve sosyal gelişimleride daha iyi seviyeye gelmiştir. Programın tamamlanmasından sonra, aileler kendi hayatlarını daha düzenli hale getirme, çocuklarına esnek davranabilme ve onlara sözel yada sözel olmayan davranışlarla destek olma, bilgi ve becerilerinde olumlu değişiklikler göstermişlerdir (Seçkin Koç, 1983).


Ömeroğlu’nun (2003) yapmış olduğu araştırmada Eryorulmaz’a göre (1973) aile katılımının en önemli amacı; çocuğun bilişsel, dil, psiko-motor, duygusal ve sosyal gelişiminde ailenin desteklemesidir. Bu çerçevede hedef;


Çocuğun ailedeki öğrenme ortamına katkıda bullunmak , çocuğun tüm gelişiminde katkıda bulunmak, çocuğun ve ailenin gereksinimlerinin kurumdaki program tarafından sağlandığına emin olmak, çocukta görülen olumlu değişikliklerin devamlı olmasını sağlamak, ailenin kendi çocuğunun yaşamında ne kadar önemli rolü olduğunu pekiştirmek, problemleri önlemek ve alternatif disiplin yöntemleri sunmak, aileye çocuğun ev ortamında öğrenebilecekleri deneyimler hakkında bilgi vermektir (Ersoy, 2003).

Aile çocuğun gelişimini hızlandırmada ve sürdürmede en etkili ve ekonomik sistemdir. Evebeynler çocukların istediği değişikliklerine olumlu karşılık verirler (Arabacı, 2003). 

1.22.1 Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Aile ve Çevre Eğitimi:

1.22.1.1 Aile ve Çevre Eğitiminin Amaçları:

Okul eğitimi, çocuğun aldığı eğitimin yalnızca bir bölümünü ve hatta küçük bir bölümünü oluşturur. Aile ve çevre eğitimin en önemli öğeleridir. Çocukluk döneminde çocuğun uyanık olduğu zamanın ancak %20’si okulda geçer. Çocuk zamanının %80’ini okul dışında, aile ve çevre ortamında geçirir. Dolayısıyla da aile eğitimi, farklı gelişen çocukların eğitiminde çok önemli bir yer tutar (Snell, 1983).

1.22.1.2 Ailenin Özel Eğitimdeki Yeri


Çocuğu ailesinden daha iyi tanıyan ve çocuk üzerinde daha etkili olabilecek hiç kimse yoktur.(aile çocukla birlikte yaşayanlardır). Bu etki olumlu da olabilir, olumsuz da. Aile eğitiminin amacı, olumlu etkileri artırıp, olumsuzları azaltmaktır. Dolayısıyla da, aile özel eğitimin çok önemli bir parçasıdır; olmalıdır.

1.22.1.3 Aile Eğitiminin Amaçları 

· Ailenin farklı gelişen çocuğu kabulünü sağlamak: Çocuğu objektif olarak değerlendirme; potansiyelini ve sınırlılıklarını anlama;
· Ailenin haklarını ve sorumluluklarını anlamasını sağlamak: Aile eğitim programına karışabilir mi? Nasıl ve ne ölçüde? Ailenin yapması gerekenler nelerdir?
· Aile ile işbirliği yapmak: Eğitim programının özelliklerini anlatmak ve programın amaçlarını gerçekleştirmede yardımlaşmak.
· Ailenin belli programları uygulamasını sağlamak: Evi daha verimli bir eğitim ortamı haline getirmek.
· Aileyi diğer kaynaklar hakkında bilgilendirmek: Aile destek grupları vb.
1.22.1.4 Aile Eğitiminin Öğretmene Katkıları  


Çocuğun gereksinimlerini ve ailenin istek ve beklentilerini daha iyi anlama. Eğitim programı hazırlanırken, mutlaka ailenin de görüş ve önerileri alınmalıdır. Öğretmen gözlemlerine dayalı, problem olan bazı davranışların değiştirilmesi veya azaltılması gerekebilir ve ailenin çocuğa öncelikle kazandırılmasını istediği bazı beceriler olabilir. Eğitimci tarafından öğretilen davranışların kalıcı olması için aile tarafından da destekleyici çalışmalar evde devam ettirilmelidir. Eğitimci ile ailenin uygulamaları birbirini destek​lemelidir.

1.22.1.5 Aile Eğitiminin Çocuğa Katkıları


Çocuk için en önemli iki ortam olan ev ve okul arasındaki tutarlılığı sağlanmalıdır. Aile eğitim programı uygulamaları sıklık kazanmalıdır. Bu program ailenin ve eğitim kurumunun ortak kararı sonucu belirlenmeli ve belli aralıklarla tekrar ettirilmelidir. Aileye öncelikle çocuk gelişimi hakkında bilgi verilmeli ve çocuğunu bütün farklılığıyla kabul etmesi ve dikkatini çocuğu ile diğer  ihtiyaçlarına göre düzenlenmesi konusunda aile bilgilendirilme​lidir. Ayrıca anne babanın kurumda çocuğun eğitimini gözlemesi ve zaman zaman eğitim etkinliklerine katılması sağlanmalıdır.

Ailenin Özel Eğitimde Gereğince ve Yeterince Yer Alamamasının Nedenleri:

a) Ailenin eğitimden ve özel eğitimden anlamayacağı görüşü

b) Eğitimcilerin aileyle ve çalışmaya karşı isteksizlikleri

c) Eğitimcilerin aileyle çalışma konusunda yetersizlikleri

d) Olanaksızlık (parasal yatersizlik, yetişmiş elemen eksikliği, vb)

e) Ailenin isteksizliği

(Gargiula, 1985).

1.22.2 Farklı Gelişen Çocuk ve Aile

1.22.2.1 Farklı Gelişen Çocuğa Ailenin İlk Tepkileri:

Çoğu kez, aileler çocuk sahibi olmayı kendileri seçerler. Ama hiçbir ana-baba, farklı gelişen bir çocuğa sahip olmayı bilerek ve isteyerek seçmez. Böyle bir göreve hiçbir ana-baba hazır değildir. Farklı gelişen bir çocuğa ana-babalık etmek, özellikle ilk zamanlar, zor stresli ve moral bozucu bi görevdir. Toplum ve aile çevresi de, çoğu kez, aileyi sorunuyla başbaşa bırakır. Toplum ve çevre, çocuğun, özürü ne olursa olsun herşeyden önce insan olduğunu çoğu kez gözardı eder. Bunun, herkesin başına gelebilecek doğal bir olay olduğunu anlamazlıktan gelir (Gargiula, 1985).

1.22.2.2 Harika Çocuk Miti:

İnsanlar, çeşitli nedenlerden dolayı çocuk sahibi olmaya karar verirler. Birçok çift, evliliği tamamlayıcı ve mutluluğu artırıcı bir öğe olarak görür çocuk sahibi olmayı. Bebek beklerken, ana-baba adayları doğacak yavrularını gözlerinde canlandırırlar. Gözde canlandırılan imge, çoğu zaman, ana-babanın kendilerinin en iyi özelliklerinden ve çevredeki diğer sevilen kişilerin özelliklerinde oluşur ve çoğu zamanda, bu özelliklere uymayan bir çocuk dünyaya getirme kaygısı vardır. Ancak bu kaygı öylesine acı verir ki, ana-babalar böyle bir olasılığı bilinçdışına gitme eğilimi gösterirler (Gargiula, 1985).

Böyle harika bir çocuk beklentisi içindeyken, çocuklarının engelli olduğunu öğrenen ana-babalar ciddi bir şok yaşarlar. Bazı ana babalar, bunu kendilerinin suçu olarak görürler. Bazıları ise, yaptıkları bazı hatalardan dolayı kendilerinin bu şekilde cezalandırıldığını düşünürler. Hatta bunu utanılacak bir şey olarak görenler de vardır (Gargiula, 1985).

Farklı gelişen bir çocuğa ana babalık etmek kolay bir görev değildir. Aileye yardım ederken yalnızca çocuğa değil, tüm aileye odaklaşmak gerekir. Yani, aile eğitimi, çocuk merkezli değil, aile merkezli olmalıdır. Aile eğitimi, bireylerin normal yaşantılarını çok fazla değiştirmeksizin farklı gelişen bir çocukla ilgilenilecek bir ortam yaratılmasına yardımcı olmalıdır. Ailenin ya da diğer aile bireylerinin başka işlerini ve diğer aile bireylerini ihmal ederek yalnızca farklı gelişen çocukla ilgilenmesi, yarar yerine zarar getirir (Winton, 1986).

Ailenin yaşadığı sıkıntı ve stresin oranı, özrün derecesiyle doğru orantılı olmayabilir. Zaman zaman, hafif derecedeki özürler, ileri derecedeki özürlerden daha fazla strese yol açabilir. Bunun nedeni, hafif özürlerin tanılanmasının ve uygun eğitim programı bulmanın daha zor olabilmesidir. Çocuğun kişilik özellikleri de ailenin stresini etkiler. Örneğin sıcak kanlı ve sevecen çocuklar, kendilerini daha kolay kabul ettirirler. Ailenin özellikleride çok önemlidir. Örneğin anne ve babanın ayrı olması, sosyo-ekonomik özellikler vb (Winton, 1986).

BÖLÜM II

İLGİLİ ARAŞTIRMA VE YAYINLAR

2.1 Yurtiçinde Yapılan Araştırmalar 

M. Saygı (2002), tarafından yapılan  ‘’Özel Eğitimde Kaynaştırmanın Önemi’’ ile ilgili araştırma, özel gereksinimli çocuğun en iyi kaynaştırma ortamlarında yaşıtlarıyla beraber, dışlanmadan eğitim alma şansını yakalayıp, fırsat eşitliğine sahip olduğunu göstermektedir.

Kaynaştırma; özel gereksinimli bireylerin diğer bireylerle karşılıklı etkileşim içinde olmalarını sağlamak, yetersizliği olmayan akranlarıyla birlikte eğitim ve öğretimlerini resmi ve özel okul öncesi eğitim, ilköğretim, orta öğretim, mesleki teknik eğitim ve yaygın eğitim kurumlarında sürdürmelerini sağlamak esasına dayanan, destek eğitim hizmetlerinin sağlandığı bir özel eğitim uygulamasıdır.

Kaynaştırma detaylı bir planlama ve bireyselleştirilmiş eğitim proğramı aracılığıyla başarılabilir. Engelli öğrenciyi sınıfa bırakıp herşeyin yoluna gireceğini beklemek tesadüflerden medet ummaktır. Engelli öğrencinin yerleştirileceği sınıf ortamına eğer gerekiyorsa fiziksel düzenlemeler, gerekiyorsa program düzenlemeleri, öğrenci sayısının düşürülmesi, öğrencilerin ve öğretmenin özel eğitim konusunda bilgilendirilmeleri gibi geniş bir çalışma alanı kaynaştırmanın başarısıyla doğrudan ilgilidir (Sands,Kozleski and French, 2000). Bütün bunlar ilk bakışta zor uygulamalar gibi gelebilir. Ama hem engelli öğrenci hemde sınıfın diğer öğrencileri açısından bu zorluklara değmektedir. Gerek European Agency nin çalışmaları, gerekse NICHCY nin raporları öğrencilerin farklılıkları kabullenmedeki başarılarından övgüyle sözetmektedirler (NICHCY, 1995).

1990 lı yıllardan sonra Ülkemizde de kaynaştırma tartışmaları başlamış ve kaynaştırma denemesi olarak kaynak sınıfların açılmasına karar verilmişti. İlk yıllarda sadece 1 Lefkoşa okulunda açılan ve öğrenci velilerin tepkisiyle kapatılmak zorunda kalınan kaynak sınıflar özelikle 3. Milli Eğitim  Şurası’ndan sonra yaygınlaşmaya başladı.  

Kaynaştırmada öncelikli amacımız,

a) Özel gereksinimli çocukların yaşıtlarıyla mümkün olduğunca çok birlikte eğitim almaları ve destek eğitiminin öğrencinin doğal ortamında sağlanmasıdır.

b) Engelli çocukların sınıfta kalabilmeleri için gerek kaynak sınıflardan, gerekse bölgelerdeki özel eğitim merkezlerinden gerekli yardım istenecek, sınıflarda çocuğa uygun düzenlemeler yapılacaktır.

c) Engelli öğrenci; gerekli bütün kaynaklar ve yöntemler kullanılmasına rağmen sınıfta gerekli eğitimi alamıyorsa, eğitimden yeterince yararlanamıyorsa, o zamana kadar

d) Yapılan bütün çalışmalar ve müdahjaleleri de içeren bir raporla Özel Eğitim Koordinasyon Merkezi ne gönderilebilir.

Dünyada kaynaştırma eğitimine bakacak olursak, bünyesinde 1981 yılında oluşturulmuş olan Engellilerle İlgili Dünya Hareket Programı sonrasında başlamıştır. 1994 yılında BM’nin ENABLE programı, ilan ettiği standart kurallar aracılığıyla bütün dünyada engellilere yönelik ortak bir çerçeve proğramı oluşturmanın yolunu açmıştır. Artık çeşitli ülkelerde başlayacak veya devam eden engellilerin eğitim, rehabilitasyon gibi çalışmalarına ışık tutacak bir kurallar bütünü oluşmuştu (Birleşmiş Milletler (BM), 1994).

Bu kurallardan birincisi “Birleşmiş Milletler Standart kurallarının amacı; engelli erkek kadın çocuk ve gençlerin, toplumlarının üyeleri olarak, diğerleriyle aynı hak ve sorumlu​luklara sahip olmalarını sağlamaktır. Günümüz dünyasında engellilerin hak ve özgürlüklerini kullanmalarının önünde hala engeller vardır. Devletlerin görevi bu engelleri ortadan kaldırmaktır.” (BM, 1994).

 Engellilerin içinde bulundukları toplumun eşit birer üyeleri olabilmeleri için gerekli ön koşullardan biri de engellilere yönelik duyarlılığın artırılmasıdır. BM’ye bağlı devletlerin toplumda, engellilerin haklarına, ihtiyaçlarına, potansiyellerine ve katkılarının anlaşılmasına yönelik duyarlılığı artırıcı adımlar atmalarını istemiştir (BM, 1994). Özellikle Standart kuralların altıncısı, Üye devletlerin Eğitim Bakanlıklarına kaynaştırılmış eğitim için açık bir çağrı yapar. “Genel eğitimden sorumlu otoriteler, engellilerin genel eğitim içinde kaynaşmış bir eğitim almalarını sağlamakla yükümlüdürler. Engellilerin eğitimi genel milli eğitimin, program geliştirmenin ve ulusal okul organizasyonunun entegre bir parçası olmalıdır” (BM, 1994). BM, yukarıda sözü edilen 22 maddelik Standart Kuralları yalnızca ilan etmekle kalmamış; üye ülkelerin bu kurallara uyumunu da takip etmiştir. 8-12 şubat 2006 tarihinde yapılan 44. oturumunda bu kuralların üye devletlerde izlenmesi ve taranmasının sonuçlarını irdelemiştir. Sonuçlara göre; üye devletler ilk ve orta eğitim alanında engellilerin kaynaştırılmasıyla ilgili ( Standart kural 6) politikaları belirleyip benimseme de ancak %65.8 oranında başarılı olabildiler. Okul, öğretmen ve yöneticileri özel eğitim konusunda eğitme aşamasında %73.7 oranında başarı sağladılar. Eğitimde engellinin tam katılımı için gerekli yasa ve programları yapma noktasında ise %69.3 oranında başarılı olabildiler (BM, 2006).

Çağdaş dünyanın deneyimi kaynaştırmanın özel gereksinimli çocuklar için gerekli olan en az kısıtlanmış çevreyi yaratacak en akılcıl yol olduğunu göstermiştir. Diğer devletlerin uygulamaları ile KKTC deneyimini karşılaştırdığımız zaman önümüzdeki en önemli engellerden birinin özel eğitim yasasının olmaması olduğunu görürüz. Özel eğitim yasasıyla birlikte oluşturulacak Özel Eğitim Dairesi, eğer çok meslekli bir yaklaşımla organize edilip; hem Bakanlık bünyesinde ki, hem Bakanlıklar arası, hem de toplumun diğer kesimleriyle gerekli koordinasyonu sağlarsa, hedeflenen üretken özel gereksinimli bireylere daha kolay ulaşabiliriz. Elbette özel eğitim yasasi kendi başına yeterli olamaz. Toplumun diğer kesimleriyle ilişkilerin kesintisiz yürüyebilmesi için öteki bakanlıklarında özel gereksinimli kişilere yönelik kendilerine özgü yasaları olması gerekir. Hepsinden önce de bütün ülke engellilerine yönelik “KKTC Engelliler Yasası” yapılarak diğer ilgili yasa ve tüzüklere referans görevi yüklenmelidir. Bu yasa temel alınarak oluşturulacak, Başbakanlık bünyesindeki Engelliler Dairesi; yalnızca özel eğitimin ve kaynaştırmanın değil ama, özel gereksinimli kişilerin istihdamından sağlığına, spordan sürekli eğitime kadar geniş bir yelpazeyi içeren problemlere çözüm getirecek politikalar üretebilir.

K. Çelebi (2004), tarafından yapılan çalışmanın amacı, “Kıbrıs Türk Milli Eğitim Sistemi İçerisinde Yönetim Süreçleri Açısından Özel Eğitim Hizmetlerinin Konumu ve KKTC’de Özel Eğitim Gereksinimli Birey ve Ailelerine Sunulan Hizmetlerin Yeterliliğinin Analiz Edilmesidir.’’

Bu araştırmanın sonucuna göre, KKTC’de özel eğitim gereksinimli çocuğu olan ailelerin desteklenmesi ve aile eğitimi alması gerekli olduğu görülmüştür.

Özürlü doğumun ardından aile şaşkındır. Ne yapacağını, nasıl davranacağını bilmez haldedir. Çocuğun erken eğitime başlayabilmesi için ailenin çocuğundaki problemi kabul etmesi, kabul aşamasına gelebilmesi için ise büyük bir psikolojik destek ve aile eğitimine ihtiyacı olduğu kaçınılmazdır. Yapılan araştırmada, ailenin ihtiyacı olduğu bu destek hizmetlerini alabileceği bir kurum organize olmamıştır ve devlet tarafından bu hizmetler verilmemektedir. Psikolojik desteğe çok büyük ihtiyaç duyan ailelerden bazıları bu ihtiyaçlarını özel psikologlara giderek bir kısmı da hastanelerden gidermiştir. Eğitime yönelen ailelerin bir kısmı ise psikolojik destek ve aile eğitimi hizmetlerini özel eğitim okullarından almıştır. Fakat eğitime yönelinceye kadar ailenin ihtiyaç duyduğu destek hizmetlerini alma şansı olmamıştır.

Özel gereksinimli çocuğa sahip olan aileler destek hizmetler alamayınca daha başlangıçta yalnız kalmaktadırlar. Problemin farkına varma, inkar, suçlu arama, eşlerin birbirini suçlaması ve giderek eşlerin birbirinden kopmasına kadar varabilecek problemler yaşanabilmektedir. Bu ortam içerisinde bulunan diğer kardeşlerde genellikle olumsuz yönde etkilenmektedirler. 

Özel gereksinimli çocukların az veya çok oranda bakım ihtiyacı olmaktadır. Çocuğa bakacak birini bulmak genellikle kolay olmamaktadır. Bu nedenle çocuğa bakmak zorunda kalan annelerin iş yaşantısı da büyük oranda etkilenmektedir.

Ailelerin yaşadıkları problemlerle baş edebilmeleri için desteğe ihtiyaçları olduğu kaçınılmazdır. Ailelerin en büyük ihtiyaçlarından bir tanesi bilgi edinme ihtiyacıdır. Fakat yapılan araştırmaya göre, problemi genellikle ilk belirleyenlerden biri olan doktorların ailelere çocuklarının tedavisi ve eğitimi konusunda verdikleri bilgilerin yetersiz olduğu belirtilmiştir. Yetersiz bilgilendirilen aileler çocukları için çözüm arama çabası içerisine girmekte ve eğitim için en önemli yıllar olan erken çocukluk dönemini boşa geçirmektedirler.

Ailelerin desteklenmesi ve aile eğitimi çalışmalarında meslekler arası koordinasyon ve yönlendirme çalışmaları bir organizasyon içerisinde yapılmamaktadır. Üzerlerine büyük görev düşen meslek gruplarının, örneğin, sosyal hizmetler ve özürlü dernekleri ailelerin ihtiyaçları doğrultusunda hizmet vermede yetersiz kalmaktadırlar.

2.2 Yurtdışında Yapılan Araştırmalar

Ceylan (2004), tarafından yapılan çalışma, entegre eğitime katılan ve katılmayan beş-yedi yaş arasında engelli çocuğu olan annelerin depresyon ve umutsuzluk düzeylerini belirlemek ve bazı değişkenlere göre depresyon ve umutsuzluk düzeylerinin değişip değişmediğini incelemek amacı ile yapılmıştır.

Araştırma sonucunda çocukları entegre eğitime katılmayan annelerin depresyon ve umutsuzluk düzeylerinin, çocuğu entegre eğitime katılan annelerin depresyon ve umutsuzluk düzeylerine göre daha yüksek olduğu bulunmuştur.Çocuğun cinsiyetine, çocuğun engel nedenine, eşin öğrenim durumuna, ailede başka engelli birey olma durumuna, çocuğa yeterli zaman ayırma durumuna, çocuğun engelini öğrenme şekline göre çocuğu entegre eğitime katılmayan annelerin depresyon düzeyleri arasında anlamlı fark olduğu saptanmıştır. Ayrıca çocuğu entegre eğitime katılmayan annelerin çocuğun engel nedenine, eşin öğrenim durumuna, ailede başka engelli olma durumuna göre umutsuzluk düzeylerinde anlamlı fark olduğu belirlenmiştir. Elde edilen sonuçlar doğrultusunda entegre eğitimin annelerin bulundukları ortama uyum sağlamalarında, kendilerine yönelik duygu, düşünce, algı ve beklentilerinde, gelecek için umutlarına olumlu yönde katkı sağlamada etkili olabileceği söylenebilir.

Akmeşe (2004),  bu araştırma, cerebral palsy tanısı konmuş, 3-10 yaşları arasında çocukların annelerinin aile gereksinimlerini algılamaları ile depresyon düzeylerini değerlendirmek, bu konuda etkili olabilecek etmenleri belirlemek ve aile gereksinimleri ile depresyon düzeyleri arasında bir ilişki olup olmadığını saptamak amacıyla yapılmıştır.

Araştırma sonucunda; aile gereksinimleri ile ilgili olarak doğum sırasının, çocuğun durumunu diğerlerine açıklama boyutunda, kardeş sayısının, anne yaşının, baba yaşının, anne öğrenim düzeyinin, maddi gereksinim ve genel gereksinim boyutunda, baba öğrenim düzeyinin, çocuğun durumunu diğerlerine açıklama ve maddi gereksinim boyutunda, baba mesleğinin, maddi gereksinim ve genel gereksinim boyutunda, ailenin aylık gelirinin, maddi gereksinim ve genel gereksinim boyutunda, ailenin sosyal güvencesinin, çocuğun durumunu diğerlerine açıklama, aile işleyişi ile ilgili gereksinimler ve genel gereksinim boyutunda, ailenin yaşadığı yerin, maddi gereksinim boyutunda, tanı hakkında bilgilendirilme durumunun, çocuğun durumunu diğerlerine açıklama, maddi gereksinim ve genel gereksinim boyutunda, eşlik eden engel sayısının, bilgi gereksinimi boyutunda, eğitim alma süresinin, çocuğun durumunu diğerlerine açıklama ve maddi gereksinim boyutunda, özel eğitime devam edip etmeme durumunun, maddi gereksinim boyutunda farklılık yarattığı saptanmıştır. Annelerin depresyon düzeylerinde ise, aylık gelir değişkenin anlamlı bir farklılık yarattığı saptanmıştır. Araştırmada ayrıca aile gereksinimleri ile ilgili olarak; destek gereksinimi, çocuğun durumunu diğerlerine açıklama, genel servisler, ailenin işleyişi ile ilgili gereksinimler ve genel gereksinim puanı ile annelerin depresyon durumları arasında pozitif ve anlamlı bir korelasyon olduğu saptanmıştır.

Akıncı (2007), bu araştırma, engelli çocuğa sahip olan ve olmayan babaların aile işlevlerini algılamaları ile sosyal uyum düzeylerini incelemek, babaların aile işlevlerini algılamalarında ve sosyal uyumlarında bazı değişkenlerin etkili olup olmadığını belirlemek, engelli çocuga sahip olan ve olmayan babaların aile işlevlerini algılamaları ile sosyal uyum düzeyleri arasındaki ilişkiyi saptamak amaçlanmıştır.

Araştırma sonucunda engelli çocuğu olan ve olmayan babalar arasında aile içi ilişkileri degerlendirme biçimleri bakımından Aile Değerlendirme Ölçeğinin alt boyutlarında babanın yasına göre anlamlı bir fark olmadığı  belirlenirken, Aile Değerlendirme Ölçeğinin bazı alt boyutlarında öğrenim durumu, sosyal güvence, çocuk sayısı, cinsiyet, çocuğun yaşı ve çocuğuna yeterli zaman ayırabilme durumunun anlamlı farklılık yarattığı bulunmuştur (p<0,05). Babaların sosyal uyumları incelendiğinde ise babanın yaşı, çocuk sayısı, sosyal güvence, çocuğun yaşı ve cinsiyet göre anlamlı bir fark olmadığı  belirlenirken, babanın öğrenim durumu ve çocuklarına yeterli zaman ayırabilme durumlarına göre anlamlı farklılık yarattığı bulunmuştur. Babaların sosyal uyum düzeyleri arttıkça aile işlevlerini sağlıklı algılamaları da artmaktadır.

Kaner (2004), bu araştırmanın amacı, yetersizliği olan çocuğa sahip anne ve babaların algıladıkları stres, sosyal destek ve yaşam doyumlarını incelemektir.

Araştırma sonucunda elde edilen temel bulgular aşağıda özetlenmiştir;

1. Zihin engelli çocuğu olan ana-babalar, işitme engelli çocuğu olan ana-babalara göre çocuklarını daha yetersiz algılamaların rağmen, daha fazla eğitim desteği almaktadırlar ve yaşamlarından daha doyumludurlar.

2. Ana-babalık stresinde çocukların cinsiyetlerine göre fark yoktur.

3. Babalar annelere göre daha çok bakım desteği algılamaktadırlar.

4. Küçük yaşta çocuğu olan ana-babalar daha fazla maddi destek bildirmektdirler.

5. Zihin engelli çocuğu olan ana-babalar, işitme engelli çocuğu olan ana-babalara göre çocuklarının işlevlerini daha yetersiz görmekteler, daha karamsarlar ve yaşamlarını genel olarak daha stresli algılamaktadırlar.

6. Ana-babaların yaşam doyumları arttıkça algıladıkları stres azalmaktadır.

7. Çocuğun zihinsel engeli ve küçük yaşta olması, ailenin sosyal desteklerinin yeterli olması ana-babalık stresinin en önemli yordayıcılarıdır.

8. Çocuğun zihinsel engeli olması ve ana-babanın yeterli olmayan sosyal destek sistemine sahip olması ise yaşam doyumunun en önemli yordayıcılarıdır. 

Şenel (1995), yetersizliğe sahip kardeşi olan olmayanların kaygı düzeylerini araştırdığı çalışmasında, 30 normal ve 30 engelli kardeşi olan 13 – 20 yaşlar arası çocuklarla çalışmış ve engelli kardeşe sahip olan çocukların kaygı derecesini anlamlı düzeyde daha yüksek bulmuştur.            

Aksaz (1992), bilgi verici danışmanlığın otistik çocukların anne babalarının kaygı düzeylerine etkisini araştırdığı çalışmasında otistik çocuğu olan 14 anne ve 14 baba ile çalışmıştır. Bilgi verici danışmanlık süreci sonunda deney ve kontrol gruplarının kaygı düzeylerinde anlamlı bir farklılık görülmemiştir. 

Akçamete (1996), işitme engelli çocukların annelerinin gereksinimlerini belirlemeye yönelik çalışmasında, annelerin en fazla gereksinim duyduğu alanların bilgi gereksinimi olduğunu belirtmiştir. Toplumsal servisler boyutunda ise, çocuğu ile aynı özellikte çocuğu olan anne babalar hakkında yazılmış kitap okuma ve problemleri hakkında düzenli olarak konuşabileceği psikolojik danışman, sosyal çalışmacı, psikiyatrist ile bir araya gelme ihtiyaçları en fazla gereksinim belirtilen alanlar olarak tespit edilmiştir.                

Soydan (2000), cerebral palsy ‘li çocuğu olan anne ve babaların gereksinimlerinin belirlenmesine yönelik yapılan bir başka çalışmada, ebeveyn gereksinimlerinin sırasıyla, bilgi gereksinimi (çocuğun özrü, bazı becerileri nasıl öğretebileceği, davranışlarını nasıl kontrol edebileceği vb.), toplumsal hizmet gereksinimi (çocuğun ileride ve şu anda yararlanabileceği kurumlar, kendilerini anlayacak doktor), maddi gereksinimler (terapi, özel eğitim, bakım ve özel araçlar için) alanlarında yoğunlaştığı belirtilmiştir. 

Sucuoğlu (1990), Türkiye’de anne-babalar uzun yıllar özel eğitimin dışında kalmıştır. Okul öncesi ve ilkokul programlarında okul aile işbirliğinin önemli olduğu, anne- babanın da çocuğun eğitimine katkıda bulunabileceği vurgulanmıştır.


Bu durum özel eğitim kurumlarının bir çoğunda aile eğitimi hizmetlerinin yetersiz kalmasın dolayısıyla anne-babaların eğitim hizmetleri hakkında bilgi sabibi olmamalarına ve bu hizmetlerden yeterince yararlanmamalarına yol açmıştır. Nitekim yapılan bir araştırma sonucunda anne-babaların çocuklarının okulunu yeterince tanımadıkları ve okul tarafından kendilerine verilen hizmetleri değerlendirmedikleri ortaya çıkmıştır.

Sucuoğlu, (1994); Evcimen, (1997), okula giden farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip anne-babaların eğitim gereksinimlerine yönelik araştırmalar incelendiğinde, anne baba gereksinimlerinin daha çok ‘bilgi gereksinimi’ boyutunda yoğunlaştığı görülmektedir. Türkiye’de yapılan iki araştırmada da hem anne hem de babalar tarafından en fazla gereksinim belirten maddelerde birinin ‘çocuğuma bazı becerileri nasıl öğreteceğim konusun​da daha fazla bilgiye gereksinim duyuyorum’ maddesi olduğu gözlenmiştir.

Özellikle annelerin çocuklarının gelişiminde katkıda bulunabilmek için eğitime, bilgiye ve beceriye duydukları gereksinim anne-babaların çocuklarına öğretici olarak yetiştirilmelerini amaçlayan aile eğitimi programlarının geliştirilmesiyle giderilebilmektedir. Nitekim anne-baba eğitimine yönelik birçok araştırmada uygun eğitim olanakları sunulduğunda anne-babaların çocuklarının eğitimine etkin olarak katılabilecekleri ve birçok beceriyi çocuklarına öğretebileceklerine ilişkin bulgulara rastlanmaktadır.

Akkök (1984), ailelerin davranışsal yaklaşıma dayalı aile rehberliği programına katılımlarının, öğretilebilir düzeydeki çocukların öz bakım becerilerinin geliştirilmesine katkısı ve programın anne-babaların çocuklarına karşı tutumlarına etkisini belirlemek amacıyla yapılmıştır. Akkök yaptığı çalışmada haftalık toplantılar düzenlemiş, toplantılarda ailelere özbakım becerilerine öğretimine ilişkin bilgiler vermiştir. Çalışma sonnda aile rehberliği uygulamalarının, öğretilebilir çocukların öz bakım becerilerinin gelişimine katkısı olduğunu ve öz bakım becerileri açısından ve deneme grubundaki çocukların kontrol grubundaki çocuklara göre daha ileri düzeyde olduklarını bulmuştur.

Sucuoğlu ve Kuloğlu (1992), “Otistik Çocuklara Bağımsız Yaşam Becerileri Kazandırılması” konulu araştırmayı iki aşamalı olarak planlamışlardır. Birinci aşamada 13 yaşındaki üç otistik çocuğa okul ortamında çeşitli bağımsız yaşam becerileri davranış değiştirme teknikleri uygulanarak öğretilmiş, ikinci aşamada ise annelerin eğitime katılmaları ile bu becerilerin ev ortamlarına genelleştirilmesi sağlanmıştır. Bu bölümde anneler eğitime aktif olarak katılmış, çocukların kazandıkları becerileri ev ortamına genellemedeeğitimci rolü almışlardır. Araştırma sonucunda çocukların okulda öğrendikleri becerileri ev ortamında genelleyebildikleri ve annelerin eğitimci rolünü başardıkları gözlenmiştir.


Vuran (1997), annelere çocukların uygun davranışlarını ödüllendirme ve uygun olmayan davranışlarını eleştirmeme becerilerinin kazandırılmasında bilgilendirme dönüt verme, dönüt verme ile ödüllerin birlikte kullanılması süreçlerinin annelerin ödül kullanma eleştirme sıklığında, çocukların ise uygun olan ve olmayan davranışlarında ne düzeyde değişikliğe yol açtığını belirlemeyi amaçlamıştır. Bu amaçla üç anne ve zihin engelli çocuklarıyla çalışılmıştır. Araştırma sonucunda bilgilendirme, dönüt verme ile ödüllerin birlikte kullanıldığı eğitim sürecinde, annelerin hedef davranışları değişiklikler giderek amaca ulaşmıştır. Benzer değişiklikler çocukların belirlenen hedef davranışlarında da görülmüştür. 

Cavkaytar (1998a), zihin engellilere öz bakım ve ev içi becerilerinin öğretimine yönelik bir aile eğitimi programı geliştirerek etkinliğini sınamıştır. Araştırma sonuçları geliştirilen aile eğitimi programını tamamlayan annelerin program doğrultusunda gerçekleştirdiği beceri öğretimi çalışmalarının, zihin engelli çocuklarının öz bakım ve ev içi becerilerini öğrenmelerinde etkili olduğunu göstermektedir. 

Cavkaytar (1998b), anne ve sınıf öğretmenlerinin birlikte eğitimi şeklinde uyguladığı öz bakım ve ev içi becerilerinin öğretimi programını (ÖZEBÖP) tamamlayan annelerin doğrultusunda gerçekleştirdiği öğretim çalışmalarının, zihin engelli çocukların beceri öğrenmelerindeki etkisini belirlemek amacıyla bir araştırma yapmıştır. Üç anne, onların zihin engelli çocukları ve sınıf öğretmenleriyle yaptığı deneysel çalışma sonucunda anne ve sınıf öğretmenlerinin birlikte eğitildiği ÖZEBÖP’ü tamamlayan annelerin, program doğrultusunda yaptığı öğretim çalışmalarının, zihin engelli çocuklarının öz bakım ve ev içi becerilerini öğrenmelerine katkısı olduğu belirlenmiştir.

Sonuç olarak, Türkiye’de anne-baba katılımın sağlanmasına yönelik sınırlı sayıda da olsa araştırmaların yapılması ve olumlu sonuçların alınması, araştırma sonuçlarının anne-babaların eğitildiklerinde eğiitime doğrudan katıldıklarını ve çocuklarına yardımcı olabildiklerini göstermesi öğretmenler ve özel eğitimciler açısından cesaretlendirici olarak nitelendirilmektedir. 

Özel eğitimdeanne-baba katılımının çeşitli aşamalardan geçilerek gelişmekte olduğu söylenebilir. Bu gelişim süreci içerisinde gerçekleştirilen anne babaların çocuklarının eğitimine çeşitli düzeylerde katılımına yönelik araştırma ve uygulamaların yaygınlaştırılması gerekmektedir.
Benett (1996)’nın çalışmasında aile üyeleri ve yakın arkadaşları duygusal yakınlık, dinleme ve her an yanlarında olma anlamında tüm evrelerde destek faktörü olarak algılanırken, aynı durumdaki ailelerle bir araya geldikleri gruplar, duygularını, hissettikleri baskıyı, birbirlerini anlama yönünden değerli bulunmuştur. Dini inançlarından da destek aldıklarını belirten engelli çocuk aileleri, “çocuklarını tanrının bir hediyesi olarak görme”, “tanrının her şeyi kaldırabilecek gücü de vereceği”, seçilmiş biri olduğu gibi düşünceler geliştirmişlerdir. Psikolojik danışma ve rehberlik yardımına gereksinim duyan aileler açık, dost ve işbirliğine açık profesyonellerden destek almanın yararlarını da kabul etmişler, etkili yardımın “uzmanlık + işbirliği + devamlılık” gibi üç önemli özelliği içermesini istemişlerdir.  

Heinz (2003),  grup desteğinin etkileri üzerine ilgi çekici diğer bir çalışma, “entelektüel engelli” olarak adlandırılmış, çocuklarına bakıp koruyamayacak durumda bilgi ve mental yeteneklerden yoksun ailelerle yapılmıştır. Onlara uygun ve destekleyici bir ortam sunma, kendine ve ailelerine bakma becerileri geliştirme ve krizlerle baş etmeyi öğretmeyi amaçlayan bir programa dahil edilen ailelerle elde edilen sonuçlar aileler ve araştırmacılar tarafından değerlendirilmiştir. Gruptan duygusal destek alma, sosyalleşme, pratik günlük beceriler kazanmada faydalandıklarını belirten aileler, programı başkalarına tavsiye etmişler ve programa devamlılık sağlamışlardır. Araştırmacıların değerlendirmesi de aynı doğrultudadır ve ailelerin grubu destekleme çabalarını gözlemlemişlerdir.          

              
 Schulz ve Turnbull, (1987); Kroth ve Edge, (1997), bu araştırmalarda, anne-babaların özel eğitime etkin katılımları ile genel amaç doğrultusunda, anne-babaların ve çocuğun gereksinimlerine uygun hizmetlerin geliştirilmesine yönelik aile eğitimi programları düzenlenmektedir. Sistemeatik ve kavramsal temelli bir süreç olan aile eğitiminin amacı anne-babaları, anne-babalığın değişik yönleriyle ilgili bilgilendirmek, bilinçlendirmek ve beceri sahibi yapmaktır.


Sonuç olarak, anne-baba katılımı eğitim sürecinin değerini artırmakta, anne-babalar akademik ve sosyal programları güçlendirecek şekilde okul personeline görüş ve bilgileriyle katkıda bulunabilmektedirler. Ayrıca anne-babaların çocuklarının okulda öğrendiklerini ev ortamında uygulayabilecek ve geliştirebilecek nitelikte olması, sosyal becerilerin okuldan ev ortamına genelleştirilmesini ve okuldaki amaçlara ulaşılmasını kolaylaştırmaktadır.


Nitekim yapılan birçok araştırma anne-baba katılımının anne-babaların çocukları ile ilişkilerinin artmasına, kendileri ve çocukları hakkında daha olumlu tutumlar geliştirmelerine yardımcı olduğunu göstermektedir. 

(Akkök, 1984; Baker ve McCurry, 1984; Bazyk, 1989; Comer ve Haynes, 1991; Dikici, 1990; Fox, Binder, 1990; Hornby ve Singh, 1984; Rosenberg ve Robinson, 1985; Winton, 1986; Ysseldyke, Christenson, 1993-1994). 


Zuhulin (1974), tarafından yapılan çalışmalarda 6-10 yaşlar arasındaki Down Sendromlu çocukların motor becerilerinin hem normal çocuklardan hem de benzer zeka düzeyindeki Down Sendromlu olmayan Zihinsel Engelli çocuklardan daha yavaş olduğu ortaya çıkmıştır.

Parten (1932); Johnson, Christie, Yawkey (1987), anaokuluna devam eden 5-7 yaş grubundaki ileri derecede işitme engelli çocukların entegrasyon ortamındaki oyun ve iletişim davranışları incelenmiştir. Elde edilen bulgulara göre; normal işiten çocuklarla aynı ortamda bir arada olan işitme engelli çocuk, ilkel sosyal davranışlardan, daha karmaşık ve gelişmiş sosyal davranışlara doğru ilerleme kaydeder. Çocuğun içinde bulunduğu topluluğa sosyal katılımı aşağıdaki basamaklarla gösterilir.

1. Gözlem yapma

2. İzole oyun oynama

3. Paralel oyun oynama

4. Beraber oyun oynama

5. Kooperatif oyun oynama 

Helff & Glidden (1998), 1970 – 1990 yılları arasındaki yirmi yıllık periyot da engelli çocuk ailelerinin uyumlarının pozitif – negatif anlamda ne türlü bir değişime uğradığını araştırmıştır. 1973, 1983, 1993 tarihlerini esas alarak bu yıllar arasında yirmişer makaleden toplam altmış makale incelenmiştir. Sonuçta, yıllarla birlikte negatif uyum düşerken, pozitif uyumda bir artış olmadığı saptanmıştır. Bu durumu araştırmacıların çalışmalarına negatif hipotezlerle başlamaları, günlük hayatlarında çocukla yaşadıkları güzel şeylerden çok, aile oryantasyonunun güçlükleri, ailenin artan yük ve talepleri, stres kaynakları üzerinde durmaları, aileye sunulan destek hizmeti ve kaynakların etkilerini araştırmaları gibi faktörlerin etkileyebileceği düşünülmüştür.            
Smith & Oliver (2000),  annelerin kontrol odağı ile ilgili inanışlarının çocuğun gelişim ve tedavisinde önemli rol oynadığını savunan çalışmalarında engelli bebek annelerinin yoğun tedavi ve profesyonel yardımlarının etkisini de önemsedikleri, fakat çocuklarındaki gelişmeleri daha çok çocuğun kendisine ve şansa bağlama eğiliminde olduklarını bulmuştur.           
 
Beckman (1988), prematüre ve düşük doğum ağırlıklı, risk grubundaki bebek anneleri ile ilk iki yıl içinde değişen stres ve aldıkları destek üzerine bir araştırma yapmıştır. Anneler ile bebekleri 3, 6, 12 ve 24 aylıkken görüşmeler yapmıştır. Annelerin stres yoğunluğu ile ilgili belirgin farklılıklar tespit edilirken, algılanan sosyal destekte bir fark olmadığı belirtilmiştir. Stres yoğunluğundaki farkın daha çok, çocuğun özel problemleri ile ilgili olduğu, fiziksel güçsüzlük ve zor kişilik özellikleri ise, en dikkate değer değişikliğin yaşandığı alanlar olarak belirlenmiştir.            
(Shapiro ve ark. 1998; Breslau, 1982, Krauss, 1993), özürlü çocuğa sahip ailelerin normal çocuğa sahip ailelere göre daha yoğun stres yaşadıklarını belirten çalışmaların yanı sıra, (Flynt ve Wood 1989) genel stres düzeyi açısından fark bulunmayıp engele yönelik stresörlerin algılanışının ve aile içi ilişkilerinin önemini belirten çalışmalar mevcuttur. (Beckman, 1983; Donovan, 1988) bazı çalışmalar, yaşanan stresin çocuğun özrünün tanısıyla, özrünün derecesiyle, ailenin sosyo – ekonomik düzeyi ile ilişkisini vurgulamışlar ve stres düzeyinin zamanla değişeceğine değinmişlerdir.

Manuel (2003), 270 cerebral palsy’ li çocuk annesi ile yaptığı çalışmada annelerin % 30’ nun depresif semptomlara sahip olduğu, engelin ciddiyeti ve fonksiyonel durumunun depresyonu tahmin etmekte etkili olmadığını bulmuştur. Algılanan sosyal deteğin, çocuğun fonksiyonel durumu ve annenin depresyonu arasındaki ilişkiyi yumuşattığını savunmuştur.            
Landsman (2003), engelli çocuk annelerinin çocuklarının durumunu nasıl tanımla​dık​ları ile ilgili sorusunu sorduğu çalışmada, özellikle toplum yaşamının engelli kişinin kişiliğini olumsuz etkilediğini, annelerin kendilerini bazen destek, bazen de bir yarışma içinde bazen de bir Dörtyol ağzında bulduklarını belirtmiştir. Bunlar; 

(1) Çocuğun durumunun bir trajedi olduğu, bunun sebebinin annenin bir davranışı veya hamilelikteki alkol, ilaç alımıyla ilgili olduğu veya güçlü olduğu için böyle bir çocuğu yetiştirmede tanrı tarafından seçilmiş olduğu.
(2) Mental retardasyon ve santral sinir sistemi hastalıkları gibi sürekli engellerin pediatrik tıp tarafından umutsuz yük olarak sunulması.
(3) Gelişim geriliği gibi çeşitli terapilerle, ailenin yoğun çalışması ve çocuğun zorlanması ile engelin minimize edildiği veya tamamen kalktığı durumların desteklediği, “rehabilitasyon süreci sonucu engellilik tedavi edilebilir, etkileri ortadan kaldırılabilir” inancı.
(4) Bağımsız yaşam ve hareket, engelin sosyal yönü, engelin bireysel olmaktan çok toplumun sorumluluğunda olduğu, engelli kişinin yaşam kalitesinin arttırılması ile ilgili engelli hakları aktivitelerinin yanında toplumun engelliler için yarattğı zorluklar.

Mobarak (2000), engelli ve yaşı büyük çocuğu olan, gelişmekte olan ülkelerde yaşayan annelerin stres faktörlerini araştırdığı çalışmasında, çocuğun davranış problemlerini annenin stresini arttıran en önemli faktör olarak belirlemiştir. Özellikle çocuğun hareket bağımlılığının olması, uyku, yatak ıslatma, kirletme gibi annenin yükünü arttıran problemler stres kaynağı olarak görülmüştür. Pratik yardımlar ve davranış problemlerini azaltacak önerilerin anneleri rahatlattığını tespit etmiştir.
BÖLÜM III
YÖNTEM


Bu bölümde araştırmanın modeli, evren ve örneklemi, veri toplama araç ve teknikleri, geçerlilik ve güvenirlik çalışmaları, verilerin toplanması ve çözümü yer almaktadır.

3.1 Araştırmanın Modeli 

Bu çalışmada, genel tarama yöntemi, literatür tarama ve veri toplama amacıyla Bailey ve Simeonsson tarafından geliştirilen ve Sucuoğlu (1995) çeviri, geçerliliği ve güvenirliliği sağlanmış olan Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip “Ana-Babaların Gereksinimlerini Belirleme Anketi” için 5’li likert ölçeği kullanılmıştır. Ararştırmada devlete bağlı özel eğitim merkezlerine devam eden fiziksel, zihinsel, birden fazla engeli olan, görme ve işitme engelli, öğrenme güçlüğü olan çocuğa sahip anne-babaların gereksinimleri anket yöntemi ile belirlenmeye çalışılmıştır.


Başka bir deyişle araştırmada uygulanan anket ile farklı özelliklere gelişen çocuğa sahip ailelerin gereksinimlerini algılama farklılıkları ve cevapların güvenirliliği karşı​laştırılmıştır.

3.2 Evren

Araştırmanın evreni 2007-2008 Eğitim-Öğretim yılında KKTC’de yaşayan, Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’nın İlköğretim Dairesi’ne bağlı Resmi Özel Eğitim merkezlerine devam eden farklı gelişen çocuğa sahip tüm bölgeden toplam 8 Özel Eğitim okulu ve Özel Eğitim Koordinasyon Merkezinden seçilmiş 180 aileden oluşmaktadır. ‘‘Özel’’ Özel  Eğitim Kurumları evrenin dışında tutulmuştur.

3.3 Örneklem 


Araştırma örneklemini 2007-2008 öğretim yılında özel eğitim kurumlarına devam eden öğrencilerin aileleri oluşturmaktadır. Çalışma evreni sayıca fazla olması nedeniyle örneklem alınma yoluna gidilmiştir. Bu amaçla, KKTC’deki 8 özel eğitim merkezi ile Özel Eğitim Koordinasyon Merkezine başvuran 4 bölgeden aileler rasgele seçilmiştir. Bu bölgeler Lefkoşa, Mağusa, Güzelyurt ve Girne’dir.

3.4 Verilerin Toplanması


Araştırmanın kuramsal temelleri literatür tarama tekniği ile elde edilen bilgilerden oluşturulmuştur. Bu amaçla YÖK Bilgi İşlem ve Dökümantasyon Merkezinde Özel Eğitim ile ilgili yapılan Yüksek Lisans ve Doktora Tezleri taranmış ayrıca konu ile ilgili kitap ve çeşitli makaleler de taranmıştır. Araştırmanın kuramsal temeli oluşturulduktan sonra ’’ KKTC’de yaşayan farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ana-babaların gereksinimlerinin belirlenmesi’’ için anket formları gözden geçirilmiştir.  

Anne-babaların gereksinimleri Bailey ve Simeonsson (1988) tarafından geliştirilen ve Sucuoğlu (1995) tarafından çeviri, geçerlik ve güvenirlik çalışmaları yapılan ‘Aile Gereksi​nim​​lerini Belirleme Aracı (AGBA)’ (Family Needs Survey) ile ölçülmüştür.

Anket iki bölümden oluşmaktadır. İlk bölüm farklı özelliklerle gelişen çocuğa ilişkin 13 maddelik kişisel bilgileri içermektedir. İkinci bölüm ise; farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ana-babaların gereksinimlerini belirlemek amacıyla hazırlanan 29 maddeden oluşmaktadır. 

3.5 Verilerin Değerlendirilmesi


Anketin farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ana-babaların gereksinimlerine ilişkin 41 maddesi bulunmaktadır. Bu maddelere yönelik ana-babaların ihtiyaç derecelerini belirlemek amacı ile 5’li likert tipi ölçekle derecelendirme yapılmıştır. Beşli derecelendirmede seçenekler şu şekilde sıralanmıştır.

Tablo 3.1

Anket Maddelerinde Yer Alan Beşli Seçenekler;

	
	KATILMA DERECESİ

	5
	Her Zaman

	4
	Genellikle

	3
	Bazen

	2
	Nadiren

	1
	Hiçbir Zaman


Verilerin değerlendirilmesinde SPSS 13 veri analizi bilgisayar programı kullanılmıştır. Anketin geçerliliği için uzman görüşü alınmıştır. Anket soruları uzman görüşü alınarak hazırlanmıştır. 

BÖLÜM IV.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bölümde, araştırmadaki alt problemlere ilişkin bulguların istatistiksel çözümlenmesi ve bunun sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar yer almaktadır. 

Araştırmada elde edilen bulgular amacına uygun bir biçimde aşağıdaki başlıklar altında toplanarak açıklanmış ve yorumlanmıştır.

-    Farklı özelliklerle gelişen çocuğa ait kişisel bilgilere ilişkin demografik bulgular

- KKTC’de yaşayan farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ana-babaların gereksinimlerini belirlemeye yönelik Kruskal WallisAnalizi ile ikili karşılaştırmalara ilişkin Mann-Whitney U testine ilişkin bulgular.
Demografik Bilgiler

Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı, İlköğretim Dairesine Bağlı 8 Özel Eğitim Kurumu ve Özel Eğitim Koordinasyon Merkezi bulunmaktadır. Bu merkezlerde 2007-2008 öğretim yılında Lefkoşa, Girne, Mağusa, Yeşilyurt, Ziyamet bölgelerinden toplam 470 öğrenci ailesinden   1 Haziran - 30 Ekim 2008 tarihleri arasında 180 aileye anket uygulaması yapılmıştır.

4.1 FARKLI ÖZELLİKLERLE GELİŞEN ÇOCUĞA AİT KİŞİSEL BİLGİLERE İLİŞKİN DEMOGRAFİK BULGULAR
Tablo 4.1

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocukların Cinsiyetlerine Göre Dağılımı

	
	  f
	   %

	 Kız
	 53
	 29.4

	 Erkek
	127
	 70.6

	 Toplam
	              180
	              100.0


Tablo 4.1’de de görüldüğü üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 53’ü (%29.4) kız; 127’si (%70.6) erkek olmak üzere toplam 180’dir.

Tablo 4.2

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocukların Yaşlarına Göre Dağılımı

	
	f
	%

	0-2 yaş
	5
	    2.8

	3-6 yaş
	37
	  20.6

	7-10 yaş
	74
	                41.1

	11-15 yaş
	64
	  35.6

	Toplam
	180
	              100.0



Tablo 4.2’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 5’i (%2.8) 0-2 yaşlarında; 37’si (%20.6) 3-6 yaşlarında; 74’ü (%41.1) 7-10 yaşlarında; 64’ü (%35.6) 11-15 yaşlarındadır.

Tablo 4.3

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocukların Kardeş Sayıları

	
	  f
	            %

	1 Kardeş
	44
	24.4

	2 Kardeş
	54
	30.0

	3 ve Daha Fazla
	30
	16.7

	Yok
	52
	28.9

	Toplam
	180
	          100.0

	
	
	
	
	
	



Tablo 4.3’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 44’nin (%24.4) bir kardeşi; 54’ünün (%30) iki kardeşinin; 30’unun (%16.7) üç ve daha fazla kardeşinin; 52’sinin (%9.5) ise kardeşinin olmadığı belirlenmiştir.

Tablo 4.4

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocukların Kardeşlerinin Sağlık Durumu

	
	  F
	             %

	Sağlıklı
	111
	61.7

	Sağlıksız
	20
	11.1

	Cevap Vermeyen
	  49
	27.2

	Toplam
	180
	100.0



Tablo 4.4’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 111’nin (%61.7) kardeşinin sağlıklı olduğu; 20’sinin (%11.1) kardeşinin sağlıksız olduğu; 49’nun (%27.2) ailesinin bu soruya yanıt vermediği belirlenmiştir.

Tablo 4.5

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocuğun Doğum Sırası Dağılımı

	
	F
	%

	İlk Çocuk
	104
	57.8

	Ortanca veya Ortancalardan Biri
	29
	16.1

	Son çocuk
	47
	26.1

	Toplam
	180
	100.0



Tablo 4.5’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 104’ü (%57.8) ilk çocuk; 29’u (%16.1) ortanca çocuk; 47’si (%26.1) son çocuktur.

Tablo 4.6

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocuğun Engel Türü Dağılımı

	
	   f
	            %

	Zihinsel
	95
	52.8

	Bedensel
	15
	8.3

	Görme
	4
	2.2

	İşitme
	4
	2.2

	Birden Fazla Engelli
	22
	12.2

	Disleksi
	40
	22.2

	Toplam
	180
	100.0


Tablo 4.6’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 95’i (%52.8) zihin engelli; 15’i (%8.3) bedensel engelli; 4’ü (2.2) görme engelli; 4’ü (%2.2) işitme engelli; 22’si (%12.2) birden fazla engelli; 40’ı (%22.2) disleksi tanısı almıştır.

Tablo 4.7

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Zamanı

	
	f
	            %

	Doğuştan
	148
	82.2

	Sonradan
	32
	17.8

	Toplam
	180
	100.0


     
Tablo 4.7’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 148’inin (%82.2) doğuştan engelli olduğu; 32’sinin (%17.8) doğum sonrasında engelli olduğu belirlenmiştir. 

Tablo 4.8

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Nedeni

	
	f
	            %

	Genetik Hastalık
	50
	27.8

	Hamilelik ve Doğumla İlgili Problemler
	22
	12.2

	Enfeksiyon Hastalıkları
	13
	  7.2

	Travma
	4
	  2.2

	Bilinmiyor
	90
	50.0

	Yanıt Verilmeyen
	1
	  0.6

	Toplam
	180
	100.0



Tablo 4.8’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 50’sinin (%27.8) genetik hastalık nedeni ile; 22’sinin (%12.2) hamilelik ve doğum nedeni ile; 13’nün (%7.2) enfeksiyon hastalık nedeni ile; 4'nün (%2.2) travma nedeni ile engelli olduğu; 90’nının (%50) engel nedeninin bilinmediği ve 1’nin (% 0.6) bu soruya yanıt vermediği görülmüştür.

Tablo 4.9

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocuğun Engelinin Nedeni ile Cihaz Kullanma Durumu

	
	  f
	            %

	Kullanıyor
	19
	10.6

	Kullanmıyor
	161
	89.4

	
	
	

	Toplam
	180
	100.0



Tablo 4.9’den de anlaşılacağı üzere örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 19’u (%10.6) engeli nedeni ile cihaz kullanmakta; 161’i (%89.4) kullanmamaktadır.

Tablo 4.10

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocuğun Özel Eğitim Alıp Almama Durumları

	
	f
	            %

	Alıyor
	165
	91.7

	Almıyor
	15
	8.3

	Toplam
	180
	100.0


Tablo 4.10’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 165’i (%91.7) özel eğitim almakta; 15’i (%8.3) özel eğitim almamaktadır.

Tablo 4.11

Örneklemde Yer Alan ve Özel Eğitim Alan Farklı Gelişen Çocuğun Özel Eğitim Şekli

	
	f
	           %

	Bireysel Eğitim
	14
	7.8

	Grup Eğitimi
	79
	43.9

	Her İkisi
	72
	40.0

	Toplam
	165
	91.7


Tablo 4.11’den de anlaşılacağı üzere örneklem grubunda yer alan ve özel eğitim alan farklı gelişen çocukların 14’ünün (%7.8) bireysel eğitim; 79’nun (%43.9) grup eğitimi; 72’sinin (%40.0) her iki eğitimi aldığı tespit edilmiştir.

Tablo 4.12

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocuğun Kaynak Sınıftan Yararlanma Durumu

	
	f
	            %

	Yararlanıyor
	79
	43.9

	Yararlanmıyor
	101
	56.1

	Toplam
	180
	100.0


Tablo 4.12’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 79’nun (%43.9) kaynak sınıftan yararlandığı; 101’nin (%56.1) kaynak sınıftan yararlanmadığı tespit edilmiştir.

Tablo 4.13

Örneklemde Yer Alan Farklı Gelişen Çocuğun Kimin Yanında Yaşadığına Yönelik Durumu

	
	f
	            %

	Anne-baba İle
	167
	92.8

	Anne
	5
	2.8

	Baba
	0
	0

	Diğer
	8
	4.4

	
	
	

	Toplam
	180
	100.0


Tablo 4.13’den de anlaşılacağı üzere, örneklem grubunda yer alan farklı gelişen çocukların 167’si (%92.8) anne-babası ile birlikte; 5’i (%2.8) annesi ile birlikte yaşarken; 8’i (%4.4) diğer seçeneğini işaretlemişlerdir.

4.2 KKTC’DE YAŞAYAN FARKLI ÖZELLİKLERLE GELİŞEN ÇOCUĞA SAHİP ANA-BABALARIN GEREKSİNİMLERİNE İŞİLKİN BULGULAR

Alt Problem 1


Farklı gelişen çocuğun engel türüne göre anne babalarının sosyal ve ailesel gereksinimleri farklılık göstermekte midir?
Tablo 4.14
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Ailelerin Kendi İçinde Problemlerini Konuşabileceği Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 1
	Zihinsel
	95
	91.09
	7.841
	5
	.165

	
	Bedensel
	15
	98.30
	
	
	

	
	Görme
	4
	115.13
	
	
	

	
	İşitme
	4
	87.75
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	107.14
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	74.84
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız. 

Tablo 4.15
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa  Sahip  Ailelerin Güç Zamanlarında Birbirlerini Nasıl Destekleyeceğini Öğrenme Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	N
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	P

	Madde 3
	Zihinsel
	95
	86.86
	3.556
	5
	.615

	
	Bedensel
	15
	103.70
	
	
	

	
	Görme
	4
	97.88
	
	
	

	
	İşitme
	4
	95.63
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	103.61
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	85.72
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.16
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Ailelerin Dinlenme/Eğlenme Etkinlikleri Hakkında Karar Verme ve Yapma Gereksinimlerinin Sonuçları 

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	P

	Madde 4
	Zihinsel
	95
	86.46
	8.279
	5
	.142

	
	Bedensel
	15
	123.50
	
	
	

	
	Görme
	4
	84.50
	
	
	

	
	İşitme
	4
	97.13
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	97.00
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	84.07
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.17

Farklı Gelişen Çocuğun Ebeveynlerden Çocuğunun Durumunu Anlayabilmesi Gereksinimlerinin Sonuçları
	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 22
	Zihinsel
	95
	85.77
	4.558
	5
	.472

	
	Bedensel
	15
	95.53
	
	
	

	
	Görme
	4
	116.25
	
	
	

	
	İşitme
	4
	80.00
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	106.66
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	89.43
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız. 
Tablo 4.18
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Durumunu Kardeşlerine Açıklayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 23
	Zihinsel
	95
	87.40
	10.373
	5
	.065

	
	Bedensel
	15
	106.60
	
	
	

	
	Görme
	4
	119.75
	
	
	

	
	İşitme
	4
	119.75
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	104.98
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	75.70
	
	
	

	
	Toplam
	179
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız. 

Tablo 4.19
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Ailelerin Çocuğun Durumunu Eşine ve Eşinin Ailesine Açıklayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları 
	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 24
	Zihinsel
	95
	94.29
	13.286
	5
	.021*
	Zihinsel>Disleksi

	
	Bedensel
	15
	90.63
	
	
	
	Birden Fazla>Disleksi

	
	Görme
	4
	70.00
	
	
	
	

	
	İşitme
	4
	83.25
	
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	115.59
	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	70.43
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.19’de yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre; anne-babalarının sosyal ve ailesel gereksinimlerinin ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan (p<.05) düzeyinde anlamlı bulunmuştur. 

Bu farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı karşılaştırmalı Mann Whitney-U Testi yapılmıştır. Bu sonuçlara gore; Madde 24’de çocuğu zihin engeline sahip ana-babalar ile birden fazla engele sahip anne babalarının, çocuğu disleksi olan anne babalara göre çocuğun durumunu eşine ve eşinin ailesine açıklaya bilmek için yardıma gereksinim duymaktadırlar.

Tablo 4.20

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Benzer Durumdaki Ailelerle Tanışma ve Konuşma Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 29
	Zihinsel
	95
	92.59
	5.592
	5
	.348

	
	Bedensel
	15
	91.33
	
	
	

	
	Görme
	4
	82.38
	
	
	

	
	İşitme
	4
	138.75
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	91.91
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	80.44
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Alt Problem 2


Farklı özelliklerle gelişen çocuğun engel türüne göre fiziksel gereksinimleri 

 farklılaşmakta mıdır?

Farklı Gelişen Çocuğun Engel Türüne Göre Fiziksel Gereksinimlerin Farklılaşıp Farklılaşmadığını Belirlemeye Yönelik  Kruskal Wallis Analizi Sonuçları:
Tablo 4.21

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Dinlenme/Eğlenme Etkinlikleri Hakkında

Karar Verebilme Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 5
	Zihinsel
	95
	89.33
	3.554
	5
	.615

	
	Bedensel
	15
	79.33
	
	
	

	
	Görme
	4
	89.50
	
	
	

	
	İşitme
	4
	94.00
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	108.02
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	87.59
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Alt Problem 3


Farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ailelerin çocuklarının ekonomik gereksinimleri farklılaşmakta mıdır?

Farklı Gelişen Çocuğun Engel Türüne Göre Anne Babalarının Çocuklarının Ekonomik İhtiyaçlarını Karşılamaya Yönelik Gereksinimlerinin Farklılaşıp Farklılaşmadığını Belirlemeye Yönelik Kruskal Wallis Analizi ve İkili Karsılaştırmalar İçin Mann-Whitney U Testi Sonuçları:

Tablo 4.22
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Ailelerin Zaman Zaman Bakıcıya Para Ödeyebilmek İçin Yardım Gereksinimlerinin Sonuçları 

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra 

Ortalaması
	x2
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 6


	Zihinsel
	95
	89.85
	16.075
	5
	.007**
	Birden fazla>zihinsel

	
	Bedensel
	15
	95.13
	
	
	
	Birden fazla>görme

	
	Görme
	4
	65.38
	
	
	
	Birden fazla>işitme

	
	İşitme
	4
	65.38
	
	
	
	Birden fazla>disleksi

	
	Birden Fazla 
	22
	125.52
	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	76.06
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.22 ’ da görüldüğü üzere yapılan Kruskal Wallis Analizi istatistiksel açıdan (p<.01) düzeyinde anlamlı bulunmuştur. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı karşılaştırmalı Mann Whitney-U Testi sonuçlara göre; Madde 6’da çocuğu birden fazla engele sahip ana-babaların, çocuğu zihin, görme, işitme ve disleksi engeline sahip ana-babalara göre bakıcıya para ödeyebilmek için yardıma ihtiyaç duymaktadırlar.

Tablo 4.23

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun AilesininOyuncaklarını Alabilme Gereksiniminin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 7
	Zihinsel
	95
	88.77
	16.334
	5
	.006**
	Birden fazla>zihinsel

	
	Bedensel
	15
	102.97
	
	
	
	Birden fazla>görme

	
	Görme
	4
	56.00
	
	
	
	Birden fazla>işitme

	
	İşitme
	4
	66.50
	
	
	
	Birden fazla>disleksi

	
	Birden Fazla 
	22
	124.34
	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	77.18
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.23’de yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre; sıralamalar ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan (p<.01) anlamlı bulunmuştur. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı karşılaştırmalı Mann Whitney-U Testi sonuçlara göre; Madde 7’de, çocuğu birden fazla engele sahip ana-babaların; çocuğu zihin, görme, işitme ve disleksi engeline sahip olan ana-babalara göre ihtiyaç olan oyuncakları alabilmek için yardıma gereksinim duymaktadırlar.

Tablo 4.24

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Ailelerin Yiyecek Gereksinimlerini    Karşılayabilme Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 8
	Zihinsel
	95
	89.73
	16.182
	5
	.006**
	Birden fazla>zihinsel

	
	Bedensel
	15
	108.50
	
	
	
	Bedensel>disleksi

	
	Görme
	4
	63.00
	
	
	
	Birden fazla>görme

	
	İşitme
	4
	112.38
	
	
	
	Birden fazla>disleksi

	
	Birden Fazla 
	22
	117.39
	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	71.36
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.24’de yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre; sıralamalar ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan (p<.01) anlamlı bulunmuştur. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı karşılaştırmalı Mann Whitney-U Testi sonuçlara göre; Madde 8’de, çocuğu birden fazla engele sahip ana-babaların, çocuğu zihin, görme ve disleksi engeli olan ana-babalara göre; ayrıca çocuğu bedensel engele sahip ana-babaların, çocuğu disleksi engeline sahip olan ana-babalara göre yiyecek masraflarını karşılayabilmek için yardıma gereksinim duymaktadırlar.

Tablo 4.25

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Ev Kirası Gereksinimlerinin Karşılamaya Yönelik Sonuçları

	
	Engel

Türü
	N
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 9
	Zihinsel
	95
	89.89
	9,525
	5
	.090

	
	Bedensel
	15
	116.90
	
	
	

	
	Görme
	4
	92.50
	
	
	

	
	İşitme
	4
	89.75
	
	
	

	
	Birden Fazla 
	22
	100.93
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	76.18
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız. 

Tablo 4.26

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Tıbbi Bakım Gereksinimlerini    Karşılayabilme Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 10
	Zihinsel
	95
	86.75
	8,628
	5
	.125

	
	Bedensel
	15
	106.83
	
	
	

	
	Görme
	4
	112.13
	
	
	

	
	İşitme
	4
	98.50
	
	
	

	
	Birden Fazla 
	22
	110.91
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	79.10
	
	
	

	
	Toplam
	179
	 
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız. 

Tablo 4.27

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Giyim Gereksinimlerini                      Karşılama Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 11
	Zihinsel
	95
	89.42
	11.707
	5
	.039*
	Birden fazla>zihinsel

	
	Bedensel
	15
	101.17
	
	
	
	Birden fazla>disleksi

	
	Görme
	4
	119.13
	
	
	
	

	
	İşitme
	4
	82.13
	
	
	
	

	
	Birden Fazla 
	22
	114.64
	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	73.76
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.27’de yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre; sıralamalar ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan (p<.05) anlamlı bulunmuştur. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı karşılaştırmalı Mann Whitney-U Testi sonuçlara göre; Madde11’de, çocuğu birden fazla engele sahip ana-babaların, çocuğu zihin ve disleksi engeline sahip olan ana-babalara göre çocuğun giyim masraflarını karşılayabilmek için yardıma gereksinim duymaktadırlar.

Tablo 4.28

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Ulaşım Gereksinimlerini                        Karşılama Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 12


	Zihinsel
	95
	89.40
	13,620
	5
	.018*
	Bedensel>disleksi

	
	Bedensel
	15
	114.63
	
	
	
	Birden fazla>disleksi

	
	Görme
	4
	84.63
	
	
	
	

	
	İşitme
	4
	101.38
	
	
	
	

	
	Birden Fazla 
	22
	112.07
	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	71.70
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.28’de yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre; sıralamalar ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan (p<.05) anlamlı bulunmuştur. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı karşılaştırmalı Mann Whitney-U Testi sonuçlara göre; Madde12’de, çocuğu birden fazla engele sahip ana-babaların, çocuğu disleksi olan ana-babalara göre; ayrıca çocuğu bedensel engele sahip ana-babaların, çocuğu disleksi engeline sahip olan ana-babalarının çocuğunun ulaşım masraflarını karşılayabilmek için yardıma gereksinim duymaktadırlar.

Tablo 4.29

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Terapi Gereksinimlerini                      Karşılama Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 13
	Zihinsel
	95
	85.06
	8,190
	5
	.146

	
	Bedensel
	15
	108.10
	
	
	

	
	Görme
	4
	80.13
	
	
	

	
	İşitme
	4
	85.00
	
	
	

	
	Birden Fazla 
	22


	112.84


	
	
	

	
	Disleksi
	40
	86.13
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.30

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Özel Eğitim Gereksinimlerini          Karşılayabilme Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 14
	Zihinsel
	95
	90,76
	8,070
	5
	.152

	
	Bedensel
	15
	95,47
	
	
	

	
	Görme
	4
	61,75
	
	
	

	
	İşitme
	4
	75,63
	
	
	

	
	Birden Fazla 
	22


	111,61


	
	
	

	
	Disleksi
	40
	80.78
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.31

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Bakım Gereksinimlerini                                             Karşılayabilme Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 15
	Zihinsel
	95
	90,12
	14.832
	5
	.011*
	Birden 

	
	
	
	
	
	
	
	fazla>zihinsel

	
	Bedensel
	15
	104,90
	
	
	
	Zihinsel>disleksi

	
	Görme
	4
	89,25
	
	
	
	Bedensel>disleksi

	
	İşitme
	4
	111,00
	
	
	
	Birden fazla>disleksi

	
	Birden Fazla 
	22


	116,91


	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	69.55
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.31’de yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre; sıralamalar ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan (p<.05) anlamlı bulunmuştur. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı karşılaştırmalı Mann Whitney-U Testi sonuçlara göre; Madde15’de, çocuğu birden fazla engele sahip ana-babaların, çocuğu zihinsel ve disleksi engeli olan anne babalara göre; ayrıca çocuğu bedensel ve zihinsel engele sahip ana-babaların, çocuğu disleksi engeline sahip olan ana-babalara göre  çocuğun bakım masraflarını karşılayabilmek için yardıma gereksinim duymaktadırlar.

Tablo 4.32

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Çocuğa Özel Araçları Sağlayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 16
	Zihinsel
	95
	83,13
	26.209
	5
	.000***
	Birden fazla>zihinsel

	
	Bedensel
	15
	110,60
	
	
	
	Bedensel>disleksi

	
	Görme
	4
	115,13
	
	
	
	Birden fazla>işitme

	
	İşitme
	4
	92,88
	
	
	
	Birden fazla>disleksi

	
	Birden Fazla 
	22
	134,20
	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	73,74
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.32’de yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre; sıralamalar ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan (p<.001) anlamlı bulunmuştur. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı karşılaştırmalı Mann Whitney-U Testi sonuçlara göre; Madde 16’da çocuğu birden fazla engele sahip ana-babaların, çocuğu zihinsel, işitme ve disleksi olan ana-babalara göre; ayrıca çocuğu bedensel engele sahip ana-babaların, çocuğu disleksi engeline sahip olan ana-babalara göre ulaşım masraflarını karşılayabilmek için yardıma gereksinim duymaktadırlar.

Alt Problem 4


Özel eğitim desteği alan öğrenci anne babalarının çocuğuna bazı becerileri nasıl öğreteceği konusunda daha fazla bilgiye sahip olma gereksinimleri farklılaşmakta mıdır?

Tablo 4.33

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun AilesininÇocuğu İle Nasıl Oynayacağı  Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 17


	Zihinsel
	95
	90.03
	2.945
	5
	.708

	
	Bedensel
	15
	91.60
	
	
	

	
	Görme
	4
	90.38
	
	
	

	
	İşitme
	4
	85.38
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	105.75
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	83.35
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.34

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Çocuğuyla Nasıl Konuşacağı Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 18
	Zihinsel
	95
	88.46
	7,643
	5
	.177

	
	Bedensel
	15
	103.43
	
	
	

	
	Görme
	4
	115.38
	
	
	

	
	İşitme
	4
	77.50
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	108.80
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	79.25
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.35
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Çocuğuna Bazı Becerileri Nasıl Öğreteceği Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p
	Karşılaştırma

Sonuçları

	Madde 20
	Zihinsel
	95
	93.95
	14.067
	5
	.015*
	Zihinsel >disleksi

	
	Bedensel
	15
	89.00
	
	
	
	Birden fazla>işitme

	
	Görme
	4
	74.50
	
	
	
	Birden fazla>disleksi

	
	İşitme
	4
	45.50
	
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	112.00
	
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	77.15
	
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.35’de yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre; sıralamalar ortalamaları arasındaki fark istatistiksel açıdan (p<.05) düzeyinde anlamlı bulunmuştur. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere tamamlayıcı Mann Whitney-u Testi sonuçlarına göre; Madde 20’de çocuğu birden fazla engele sahip ana-babaların , çocuğu işitme ve disleksi olan anne-babalara göre; ayrıca çocuğu zihinsel      engele sahip ana babaların çocuğu disleksi engeline sahip ana-babalara göre çocuğuna bazı becerileri nasıl öğreteceği konusunda daha fazla bilgiye sahip olma gereksinimi duymaktadırlar.

Alt Problem 5


Özel eğitim merkezlerinde özel eğitim desteği alan öğrencilerin anne babalarının uzmanlardan (terapist, psikolojik danışman, özel eğitim öğretmeni) faydalanma gereksinimi farklılaşmakta mıdır?

Tablo 4.36
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Problemleri Tartışmak ve Çözümlemek      Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 2


	Zihinsel
	95
	89,78
	.184
	5
	.999

	
	Bedensel
	15
	90,73
	
	
	

	
	Görme
	4
	98,13
	
	
	

	
	İşitme
	4
	85,75
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	92,50
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	90,72
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.37

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Durumu İçin Ailesinin Bilgi 
Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 19
	Zihinsel
	95
	92,96
	7.161
	5
	.209

	
	Bedensel
	15
	96,27
	
	
	

	
	Görme
	4
	100,88
	
	
	

	
	İşitme
	4
	54,38
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	102,68
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	78,38
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.


Tablo 4.38

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Davranışlarını Ailenin Nasıl Kontrol Edeceği Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	P

	Madde 21
	Zihinsel
	95
	93,78
	10.090
	5
	.073

	
	Bedensel
	15
	70,97
	
	
	

	
	Görme
	4
	79,13
	
	
	

	
	İşitme
	4
	71,75
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	111,41
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	81,55
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.39

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesine ve Çocuğa Tıbbi Yardım 
Bulabilmek Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 25
	Zihinsel
	95
	92,38
	2.937
	5
	.710

	
	Bedensel
	15
	91,00
	
	
	

	
	Görme
	4
	99,75
	
	
	

	
	İşitme
	4
	72,88
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	99,93
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	81,50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.40

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Öğretmeni ya da Terapist ile  Konuşabilme Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 26
	Zihinsel
	95
	94,34
	5.323
	5
	.378

	
	Bedensel
	15
	85,37
	
	
	

	
	Görme
	4
	107,00
	
	
	

	
	İşitme
	4
	89,75
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	99,41
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	76,82
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.41

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Benzeri Özellikleri Taşıyan Diğer Çocukların Aileleri Hakkında Kitap, Makale ve Materyal Okuma Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 27
	Zihinsel
	95
	94,18
	7.666
	5
	.176

	
	Bedensel
	15
	89,57
	
	
	

	
	Görme
	4
	101,25
	
	
	

	
	İşitme
	4
	101,25
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	103,89
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	72,60
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.42

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Ailesinin Problemleri Hakkında Uzmanlardan Yararlanma Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Engel

Türü
	n
	Sıra

Ortalaması
	x²
	sd
	p

	Madde 28


	Zihinsel
	95
	93,56
	5.657
	5
	.341

	
	Bedensel
	15
	76,50
	
	
	

	
	Görme
	4
	115,50
	
	
	

	
	İşitme
	4
	98,50
	
	
	

	
	Birden Fazla
	22
	99,73
	
	
	

	
	Disleksi
	40
	80,10
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	


                   Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Alt Problem 6


Çocuğun cinsiyetine göre anne babalarının sosyal ve ailesel gereksinimleri farklılık göstermekte midir?


Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Anne Babaların Sosyal ve Ailesel Gereksinimlerini Farklılaşıp Farklılaşmadığına Yönelik Yapılan Mann Whitney–U Testi Sonuçları

Tablo 4.43
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Ailelerin Kendi İçinde Problemlerini Birilerine Konuşabileceği Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 1


	erkek
	53
	97.39
	5161.50
	3669.000
	-3.415
	.001**

	
	Kız
	127
	87.63
	11128.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


          * p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.43’da görüldüğü üzere yapılan Mann Whitney-U Testi  sonuçlarına göre sıralar ortalaması arasında (p<.01) düzeyinde anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Buna göre, engelli çocuğu erkek olan ailelerin, engelli çocuğu kız olanlara göre istatistiksel olarak daha fazla aile içinde oluşan problemlerini konuşma gereksinimi duymaktadır.

Tablo 4.44

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Sosyal ve Ailesel Gereksinimlerinin Güç Zamanlarda Birbirlerine Nasıl Destek Olacakları Farklılaşma Sonuçları

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 3


	erkek
	53
	92.30
	4892.00
	3901.000
	-1.961
	.050*

	
	Kız
	127
	89.75
	11398.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.44’da görüldüğü üzere yapılan Mann Whitney-U Testi  sonuçlarına göre sıralar ortalaması arasında (p<.05) düzeyinde anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Buna göre, engelli çocuğu erkek olan ailelerin, engelli çocuğu kız olanlara göre istatistiksel olarak daha fazla güç zamanlarda birbirlerini nasıl destekleyeceğine öğrenmeye yönelik yardıma gereksinim duymaktadır.

Tablo 4.45

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Sosyal ve Ailesel Gereksinimleri Olan Dinlenme ve Eğlenme Etkinliklerinin Farklılaşma Sonuçları

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 4


	erkek
	53
	97.90
	5188.50
	3989.000
	-1.939
	.052

	
	Kız
	127
	87.41
	11101.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.46

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Eşlerden Birinin Çocuğun Durumunu Anlayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 22
	erkek
	53
	78.02
	4135.00
	2704.000
	-2.164
	.030*

	
	Kız
	127
	95.71
	12155.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.46’da görüldüğü üzere yapılan Mann Whitney-U Testi  sonuçlarına göre sıralar ortalaması arasında (p<.05) düzeyinde anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Buna göre, engelli çocuğu kız olan ailelerin, engelli çocuğu erkek olanlara göre istatistiksel olarak daha fazla eşinin çocuğunun durumunu anlayabilmesi için  yardıma gereksinim duymaktadır.

Tablo 4.47

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Durumunu Kardeşlerine Açıklayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 23


	erkek
	53
	86.22
	4569.50
	3138.500
	-.753
	.451
	

	
	Kız
	127
	92.29
	11720.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.48

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Çocuğun Durumunu Eşine ve Eşinin Ailesine Açıklayabilme Gereksinimlerinin Farklılaşma Sonuçları 

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 24


	Erkek
	53
	91.75
	4862.50
	3299.500
	-.216
	.829

	
	Kız
	127
	89.98
	11427.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.49

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Diğer Özel Gereksinimli Çocukların Ebeveynleriyle Tanışma / Konuşma Gereksinimlerinin Farklılaşma Sonuçları 

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 29


	Erkek
	53
	90.96
	4821.00
	3341.00
	-.080
	.936

	
	Kız
	127
	90.31
	11469.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Alt Problem 7


Çocuğun cinsiyetine göre fiziksel gereksinimlerini karşılamaya yönelik ihtiyaçları farklılaşmakta mıdır?

Farklı Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Fiziksel Gereksinimlerinin Farklılaşıp Farklılaşmadığını Belirlemeye Yönelik Mann Whitney-U Testi Sonuçları

Tablo 4.50
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyeti ve Doğum Sırasına Göre Fiziksel Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U


	Z
	P

	Madde 5


	Erkek
	53
	94.14
	4989.50
	3172.500
	-.622
	.534

	
	Kız
	127
	88.98
	11300.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Alt Problem 8


Çocuğun cinsiyetine göre ailelerin çocuklarının ekonomik ihtiyaçlarını karşılamaya yönelik gereksinimleri farklılaşmakta mıdır?

Tablo 4.51

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Bakıcı Ücreti 
Gereksinimlerinin Sonuçları

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U


	Z
	P

	Madde 6


	Erkek
	53
	95.55
	5064.00
	3098.000
	-.869
	.385

	
	Kız
	127
	88.39
	11226.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.52

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Oyuncakları Alabilme 
Gereksinimlerinin Farklılaşma Sonuçları 

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 7


	Erkek
	53
	89.92
	4766.00
	3335.000
	-.098
	.922

	
	Kız
	127
	90.74
	11524.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.53

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Yiyecek Masrafları Karşılayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 8


	Erkek
	53
	98.95
	5244.50
	2917.500
	-1.466
	.143

	
	Kız
	127
	86.97
	11045.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.54

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Ev Kirası Karşılayabilme 
Gereksinimlerinin Sonuçları 

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 9


	Erkek
	53
	89.49
	4743.00
	3312.000
	-.186
	.853

	
	Kız
	127
	90.92
	11547.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.55

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Tıbbi Bakım Masraflarının Karşılanmasındaki Gereksinimlerinin Sonuçları 


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 10


	Erkek
	53
	89.14
	4724.50
	3293.500
	-.234
	.815

	
	Kız
	127
	91.07
	11565.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.56

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Giyim Masraflarını Karşılayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları 

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 11


	Erkek
	53
	93.58
	4960.00
	3202.000
	-.534
	.594

	
	Kız
	127
	89.21
	11330.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.57

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Ulaşım Masraflarını Karşılayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları 


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 12


	Erkek
	53
	91.16
	4831.50
	3330.500
	-.115
	.909

	
	Kız
	127
	90.22
	11458.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.58
Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Terapi Masraflarının Karşılanması Gereksinimlerinin Sonuçları


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 13


	Erkek
	53
	91.70
	4860.00
	3302.000
	-.211
	.833

	
	Kız
	127
	90.00
	11430.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.59

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Özel Eğitim Masraflarının Karşılanması Gereksinimlerinin Sonuçları 


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 14


	Erkek
	53
	89.68
	4753.00
	3322.000
	-.150
	.881

	
	Kız
	127
	90.84
	11537.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.60

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Bakım Masraflarını Karşılayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları 


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 15


	Erkek
	53
	96.71
	5125.50
	3036.500
	-1.067
	.286

	
	Kız
	127
	87.91
	11164.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.61

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Cinsiyetine Göre Özel Araçları 
Sağlayabilme Gereksinimlerinin Sonuçları


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 16


	Erkek
	53
	98.35
	5212.50
	2949.500
	-1.346
	.178

	
	Kız
	127
	87.22
	11077.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	
	
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Alt Problem 9

Farklı gelişen çocuğun engelinin oluş zamanına göre ailelerin sosyal ve ailesel ihtiyaçları farklılık göstermektemidir?

Tablo 4.62

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Zamanına Göre Problemlerini Aile İçinde Konuşabilmenin Sonuçları

	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U


	Z
	P

	Madde 1


	Doğuştan
	148
	90.89
	13451.50
	2310.500
	-.226
	.821

	
	Sonradan
	32
	88.70
	2838.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	 
	 
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.63

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Zamanına Göre Ailenin Güç Zamanlarda Birbirlerini  Nasıl Destekleyeceği Öğrenme Konusundaki Sonuçları


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 3


	Doğuştan
	148
	89.19
	13200.00
	2174.000
	-.756
	.449

	
	Sonradan
	32
	96.56
	3090.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	 
	 
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
Tablo 4.64

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Zamanına Göre Ailenin Dinlenme / Eğlenme Etkinlikleri Hakkındaki Sonuçları


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 4


	Doğuştan
	148
	86.20
	12757.00
	1731.000
	-2.479
	.013*

	
	Sonradan
	32
	110.41
	3533.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	 
	 
	
	
	



* p< .05; ** p<.01; *** p< .001

Tablo 4.64’da görüldüğü üzere yapılan Mann Whitney-U Testi  sonuçlarına göre sıralar ortalaması arasında (p<.05) düzeyinde anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Buna göre, çocuğu sonradan engelli olan ailelerin, çocuğu doğuştan engelli olan ailelere göre daha fazla dinlenme/eğlenme etkinlikleri hakkında karar vermeye ve yapmaya gereksinim duymaktadırlar.

Tablo 4.65

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Zamanına Göre eşinin Çocuğun Durumunu Anlayabilmesi İçin Sonuçları


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 22


	Doğuştan
	148
	87.79
	12993.50
	1967.500
	-1.562
	.118

	
	Sonradan
	32
	103.02
	3296.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	 
	 
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.66

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Zamanına Göre Çocuğun Durumunu Kardeşlerine Açıklayabilmenin Sonuçları 


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 23


	Doğuştan
	148
	89.14
	13193.00
	2167.000
	-.795
	.427

	
	Sonradan
	32
	96.78
	3097.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	 
	 
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.67

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Zamanına Göre Eşinin Ailesine Açıklayabilmenin Sonuçları


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 24


	Doğuştan
	148
	90.68
	13420.00
	2342.000
	-.101
	.919

	
	Sonradan
	32
	89.69
	2870.00
	
	
	

	
	Toplam
	180
	 
	 
	
	
	


Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.

Tablo 4.68

Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun Engelinin Oluş Zamanına Göre Ailenin Diğer Engelli Çocukların Aileleleri ile Tanışma ve Konuşma Gereksinimlerinin Sonuçları


	
	Cinsiyet
	n
	Sıra 

Ortalaması
	Sıralar

Toplamı
	Mann Witney U
	Z
	P

	Madde 29


	Doğuştan
	148
	89.64
	13266.50
	2240.500
	-.495
	.621

	
	Sonradan
	32
	94.48
	3023.50
	
	
	

	
	Toplam
	180
	 
	 
	
	
	



Yapılan istatistiksel sonuca göre (p>.05) düzeyinde fark anlamsız.
BÖLÜM V

SONUÇ VE ÖNERİLER

5.1 SONUÇLAR


Bu bölümde araştırmanın üzerinde kurulduğu problem ve alt problemlere ilişkin bulgular ve bu bulgulara dayalı olarak varılan sonuçlar üzerinde durulmuş, ayrıca sonraki çalışmalara ışık tutabilecek önerilere yer verilmiştir.

        Araştırmada Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Ana Babaların Gereksinimlerini Belirlemek İçin, “(AGBA) Aile Gereksinimlerini Belirleme Aracı” ölçeği kullanılmıştır. Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığına bağlı Özel Eğitim ve Kaynak sınıflara gitmekte olan öğrencilerin ailelerine anketin uygulanması için uygun zaman belirlenmiş olup örneklem alınma yoluna gidilmiştir. Örneklemde yer alan, belirtilen okullardan yansız olarak dört bölgeden 180 aileye ulaşılmıştır. Bölgeler Lefkoşa, Girne, Yeşilyurt ve Magosa’dır.

        Araştırma sonucunda elde edilen bulgular iki şekilde yorumlanmıştır:

       1.Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa ait kişisel bilgilere ilişkin demografik bulgular Kruskal Wallis Analizi ile tamamlayıcı Mann Whitney – U testi analizleri yapılmış sonuçları yüzdeliklerle yorumlanmıştır. 

        Araştırmaya katılan örneklem grubunda yer alan farklı özelliklerle gelişen çocukların 53’ü kız  %29.4; 127’si erkek %70.6 olmak üzere toplam 180’dir. KKTC’de devlete bağlı Özel Eğitim Merkezlerine ve kaynak sınıflarına giden öğrencilerin, yapılan araştırma ile cinsiyetlerine bakıldığında erkeklerin oranı kızlara göre yüksek bulunmuştur. Literatür taramalarına bakıldığında bu oranın yüksek olduğu görülmüştür.  Bunun sebebi ise ataerkil aile yapısına sahip olmamız olarak düşünülebilmektedir. Kız çocuklarımızın engellerinin koruma duygusu ile gizli tutulması bu oranların erkekler boyutunda yüksek çıkması sonucunu doğurmuştur.

      Araştırmaya katılan velilerden elde edilen bilgilere göre öğrencilerin 5’i ( %2.8)’i  0-2 yaşlarında; 37’si  (%20.6)’sı 3-6 yaşlarında; 74’ü  ( %41.1)’i   7-10 yaşlarında;  64’ü  (%35.6)’sı 11-15 yaşlarındadır. Kardeşlerinin olup olmadığına bakıldığı zaman, farklı özelliklerle gelişen çocukların 44’nün (%24.4) bir kardeşinin; 54’nün ( %30) 2 kardeşinin; 

30’nun (%16.7) üç ve daha fazla kardeşinin; 52’nin (%28.9)’u ise kardeşinin olmadığı görülmüştür. Öğrencilerin kardeşlerinin sağlıklı olup, olmadıkları incelendiği zaman ise 111’nin (%61.7) kardeşinin sağlıklı olduğu;  20’nin (%11.1) kardeşinin sağlıksız (özrü) olduğu; 49’nun (%27.2) ailesinin bu soruya yanıt vermediği (tek çocuk) belirlenmiştir. Örneklem grubunda yer alan farklı özelliklerle gelişen çocukların 104’ü (%57.8) ilk çocuk; 29’u (%16.1) ortanca çocuk; 47’si (%26.1) son çocuktur. Yine bu öğrencilerin engel türlerine bakıldığında 95’i (%52.8) zihinsel engelli; 15’i (%8.3) bedensel engelli; 4’ü (%2.2) görme engelli; 4’ü (%2.2) işlitme engelli; 22’si (%12.2) birden fazla engelli; 40’ı (%22.2) disleksi tanısı almıştır.

      Elde edilen veriler doğrultusunda bu öğrencilerin 148’nin (%82.2) doğuştan engelli olduğu; 32’sinin (%17.8) doğum sonrasında engelli olduğu belirlenmiştir. Araştırmaya katılan öğrenci velilerinden elde edilen bilgilere göre çocukların 50’sinin (%27.8) genetik hastalık nedeniyle; 22’sinin (%12.2) hamilelik ve doğum nedeni ile; 13’ünün (%7.2) enfeksiyon hastalık nedeni ile; 4’ünün (%2.2) travma nedeni ile engelli olduğu; 90’nının (%50) engel nedeninin bilinmediği ve 1’nin (%0.6)’sını bu soruya yanıt vermediği görülmüştür.

      Araştırmaya katılan öğrencilerin “Engeli ile ilgili herhangi bir cihaz kullanıyor mu?” sorusuna 19’u (%10.6) evet kullanmakta; 161’i (%89.4) hayır kullanmamaktadır cevabını verdiği saptanmıştır. Velilerden alınan yanıtlar doğrultusunda öğrencilerin “ eğitim alıyor mu?” sorusuna 165’inin (%91.7) özel eğitim almakta; 15’inin (%8.3) özel eğitim almamakta; olduğu saptanmıştır. Yine öğrencilere ilişkin bilgiler kısmında 14’ünün (%7.8) bireysel eğitim; 79’unun (%43.9) grup eğitimi; 72’sinin (%40.0) her iki eğitimi aldığı anlaşılmıştır.

     
  Örneklemde velilerin verdiği yanıtlara göre Farklı Gelişen Çocukların 79’unun (%43.9)’u kaynak sınıftan yararlandığı; 101’inin (%56.1) kaynak sınıftan yararlanmadığı tesbit edilmiştir.

Son olarak öğrencilere ilişkin bilgiler kısmında örneklem grubunda yer alan Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun “Kimin yanında yaşıyor?” sorusuna verilen yanıtlara göre 167’si (%92.8) anne – babası ile birlikte; 51’i (%2.8) annesi ile birlikte yaşarken 8’i (%4.4) diğer seçeneği  işaretlemişlerdir.

2. Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Ana Babaların Gereksinimlerine ilişkin bulgular, çocuğun engel türüne göre sosyal ve ailesel gereksinimleri, alt problemlere göre ekonomik ve fiziksel ihtiyaçlarının maddelere göre Kruskal Wallis Analizlerinin yorumları katagorize edilmiş bulgular ikili karşılaştırmalar ile Mann Whitney – U testi  sonuçlarına göre yorumlanmıştır. 

- Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğa Sahip Ana - Babaların Gereksinimlerinin belirlenmesindeki araştırmada aileye sunulacak hizmetlerin tümü yöntemin seçimi açısından önem taşımaktadır. Ayrıca araştırmada ana-babaların gereksinimlerinin ortak belirledikleri gereksinimler olduğu tesbit edilmiştir.

- Ailelerin gereksinim alanları sırasıyla anlamlı gruplanmış ve işleyişiyle toplumsal gereksinimler olarak tüm gereksinimleri içeren Aile Gereksinimleri Belirleme Aracı (Family Needs Survey) uygulanarak anne-babaların gereksinimlerindeki farklılaşma belirlenmiştir.

- Alt problemlere ilişkin bulgu ve yorumlar:  Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun engel türüne göre ana – babaların sosyal ve ailesel gereksinimlerinin farklılaşıp farklılaşmadığına yönelik “Çocuğun durumunu eşine ve eşinin ailesine açıklayabilmek” için daha fazla yardım gereksinimi duyan ailelerin farklı engel türüne sahip çocukları olan ana - babaların sosyal ve ailesel gereksinimlerinin ortalamaları arasındaki fark en az (p<.05) düzeyinde anlamlı bulunmuştur. Bunun nedeni ise ana – babaların kişilik özellikleri, beklentileri, aile ilişkileri, aile içi görev dağılımları, sosyo-ekonomik ve kültürel yapıları etkileyici olduğu için destek gereksinimlerine ihtiyaç duydukları belirlenmiştir. 

           Bu nedenle ana baba çocuk etkileşiminin, ailenin yapısının, fonksiyonlarının, duygusal güçlerinin, problem çözme becerilerinin gereksinimlerin belirlenmesinde önemli olabileceği düşünülmektedir. Bu nedenle sosyal ve ailesel gereksinimlerdeki anlamlı fark hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek için uygulanan Mann Whitney – U testi sonuçlarına göre zihinsel engeli ve birden fazla engeli olan çocukların aileleri, çocuğu disleksi olan ana babalara göre çocuğun durumunu başkalarına açıklayabilmek için yardıma gereksinim duymaktadır.

- Ailelerin, çocukların engel türüne göre fiziksel gereksinimlerinin farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemeye yönelik Kruskal Wallis Analiz sonuçlarına göre anlamlı bir farklılık bulunamamıştır.

- Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğun engel türüne göre; bakıcı parası, oyuncak, giyecek, yiyecek, ulaşım gibi maddi ihtiyaçlarını karşılamaya yönelik gereksinimlerinin sırasıyla anlamlı gruplanmış olarak farklılaşıp farklılaşmadığı Kruskal Wallis Analizi ile tamamlayıcı Mann Whitney – U testi sonuçlarına göre istatistiksel açıdan (p<.05) düzeyinde anlamlı bulunmuştur. Maddi gereksinim olarak; ev kirası, tıbbi bakım, terapi masrafları ve özel eğitim giderleri gibi gereksinimlerin karşılanmasında anlamlı bir farklılığa rastlanmamıştır. Nedeni ise KKTC’de yaşayan ailelerin sosyo – ekonomik gelir seviyelerinin uygunluğu, devlete ait özel eğitim okullarının ücretsiz oluşu, tıbbi bakım ve terapi masraflarının devletçe karşılanması, öğrencilerin engel türüne göre Sağlık Kurulu tarafından değerlendirilip özür dereceleri %35 üzerinde olanların  sosyal yardım kaynaklarından yararlandıkları bilinmektedir..   

       Farklı özelliklerle gelişen çocukların aileleri; çocuğa gerekli olan özel araç ve ulaşım gerksinimlerini karşılmaya yönelik yapılan Kruskal Wallis Analizi sonuçlarına göre grupların sıralamaları arasında fark (p<.05) anlamlı bulunmuştur.

      Farklı özelliklerle gelişen çocukların engel türüne göre anne babaların çocuğuna bazı becerileri nasıl öğreteceği konusundaki gereksinimleri arasında anlamlı fark (p<.05) bulunurken, çocuğumla nasıl oynayacağım ve nasıl konuşacağım konusunda yardım gereksinimlerinde anlamlı farklılığa rastlanmamıştır.

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek üzere yapılan Mann Whitney-U Testi sonuçlarına göre çocuğu birden fazla engele sahip aileler ile çocuğu işitme disleksi engeline sahip olan ailelere göre;  ayrıca zihinsel engele sahip aileleri çocukları disleksi engeline sahip ailelere göre çocuğuna bazı becerileri nasıl öğreteceği konusunda daha fazla yardıma gereksinim duymaktadır. 

              Farklı özelliklerle gelişen çocukların ailelerinin uzmanlardan ( terapist, psikolojik  

          danışman, özel eğitim öğretmeni) faydalanma gereksinimleri arasında anlamlı farklılık

          tespit edilmemiştir.

.             Farklı özelliklerle gelişine çocuğun cinsiyetine göre ana babaların sosyal ve ailesel gereksinimlerinin  farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemeye yönelik Mann Whitney –U Testi sonuçlarına göre en az  (p<.05) düzeyinde anlamlı bulunmuştur. Ailelerin kendi problemlerini konuşabilme, güç zamanlarında birbirlerine nasıl destek olacaklarını, eşlerden birirnin çocuğun durumunu anlayabilme açısından anlamlı bulunmuştur. Buna paralel olarak ailenin dinlenme /eğlenme etkinlikleri, çocuğun durumunu kardeşlerine açıklama, diğer  engelli çocukların aileleri ile tanışma ve konuşmala gereksinimlerinde  arasında anlamlı fark bulunamamıştır.

Farklı özelliklerle gelişen coçugun cinsiyetine bakıldığında,  engelli çocuğu erkek olan ailelerin engelli çocuğu kız olanlara göre aile içinde problemlerini konuşabilmeye, güç zamanlarda birbirlerini nasıl destekleyeceklerini öğrenmek için yardıma gereksinim duydukları belirlenmiştir.

Farklı özelliklerle gelişen çocuğun cinsiyetine bakıldığında engelli çocuğu erkek olan ailelerin engelli çocuğu kız olan ailelere göre fiziksel ve ekonomik ihtiyaçları karşılamaya yönelik anlamlı fark bulunamamıştır. 

Farklı özelliklerle gelişen çocuğun engelinin oluş zamanına göre çocuğa ilişkin ekonomik, bilgi ve destek gereksinimlerini karşılamaya yönelik farklılaşma anlamlı bulunmuştur. İkili karşılaştırmalar sonucunda çocuğu sonradan engelli olan ailelerin, çocuğu sonradan engelli olan ailelerin, çocuğu doğuştan engelli olan ailelere göre daha fazla dinlenme - eğlenme etkinlikleri hakkında yardıma gereksinim duymaktadır.


Türkiye’de “İşitme Engelli Çocuğu Olan Annelerin Gereksinimlerinin Belirlenmesi’’ için yapılan araştırmanın incelenmesinde ailelerin gereksinimlerine yönelik Akçamete ve Kargın(1996) tarafından gerçekleştirilen çalışmada; annelerin en fazla bilgi gereksinimi duydukları alan, çocuğuna iletişim becerileri öğretme konusunda“Yardım”olarak işaretlenmiştir.


Sucuoğlu(1995) “Zihinsel Engelli ve Otistik Çocuğa Sahip Anne Babaların Gereksinimlerinin Belirlenme” çalışmasında maddi gereksinimler, destek gereksinimleri, beceri ve bilgi kazandırma konusunda en fazla yardıma gereksinim duyduklarını ortaya koymuştur. 

Ancak bu çalışmalarda annelerin çoğunluğunun aile eğitiminden geçtiklerini belirtmelerine karşın bu hizmetin bilgi gereksinimlerini karşılamada etkili olmadığı görülmüştür. Annelerin en  yoğun gereksinimlerinin maddi gereksinimler olduğu,  ancak en az gereksinim duyulan madde olarak “Çocuğumun terapi, özel eğitim, bakım gibi masraflarını  karşılayabilmek için maddi gereksinime ihtiyaç duyuyorum’’ işaretlenmiştir (Boison, (1987); Bernstein ve Barta (1998); Kargın (1990); Sucuoğlu, Kanık ve Küçüker (1992, 1994); Akçamete ve Kargın (1996). 

Ailelerin bilgi gereksinimlerini gidermeye ve buradan yola çıkarak anne- baba katılımını arttırmayı hedefleyen programlardan, ailelerin yararlandığı bir çok çalışmada gözlenmiştir.
5.2 ÖNERİLER

Son yıllarda ülkemizde Özel Eğitim Hizmetlerine verilen önem, ele alınıp tüm boyutlarıyla kaliteli eğitim hizmetleri ve Engelli Bireyleri toplumda kendi becerileri ile yaşamlarını sürdürebilmeleri için toplumdan soyutlanmamaları, ailelere büyük destek sağlanmış bu konularda önemli aşamalar kaydedildiği bilinmektededir.

    Farklı özelliklerle gelişen çocuklara uygulanan Eğitim Programları üzerine yapılan Eğitim Şura’sı; BEP’ler ile Özel Eğitim Gerksinimi olan çocukların eğitim kalitelerini yükseltmeye yönelik kararlar almıştır. Çocuklar, ana-babalar ve öğretmenleri bilgilendirerek, kendi tepkilerini anlama ve paylaşma olanağı vermek, özel gereksinimli çocukların tepkilerinin doğal olduğunu göstermeli ve normalleştirmek amacı güdülmelidir.

     Okul sistemiyle aileler arasında yaşantıların paylaşılmasını sağlamak, böylece iki sistem arasında iletişimi kurmak ve sağlamlaştırmak amaçlanmalıdır.

      a) Araştrırmada Farklı Özelliklerle Gelişen Çocuğu Olan anne- babalar için eğitim, terapi ve bu gibi hizmetlerin hazırlanmasında anne babaların öncelikli maddi gereksinimlerinin karşılanması için uygulanacak programların çocukların eğitim başarısını arttıracağı düşünülmelidir.

    b)Aile gerksinimleri boyutunda araştırmada çocukların demografik özellikleri ile cinsiyetleri arasındaki maddi gereksinimlerde erkek çocuğa sahip ailelerin daha fazla yardıma ihtiyaç olduğu gözlemlenmiştir. Bu bulgu geleceğe ilişkin endişe ile birlikte erkek çocukların nesillerini devam ettiremeyeceği düşüncesinden kaynaklandığı düşünülmektedir. Özellikle ülkemizde kız çocukları için de aynı endişeler duyulmakla birlikte; Erkek çocukların üretici konumda olmaları aileleri endişelendirmektedir. Bu nedenle düzenlenecek eğitim programları çocukları mesleğe hazırlama, topluma kazandırma hedefliyor olması, ailelerin maddi sorunlarını azaltması açısından anlatılması gerekmektedir.

     c) Her ailenin farklı özellikle gelişmekte olan çocuğu ve sosyo-kültürel seviyelerine göre gereksinimlerinin farklı faktörler boyutunda olduğu düşünülürse, bu tür çalışmaların ailelerin temel gereksinimlerindeki farklılıkların daha belirleyici olarak araştırılabileceği düşünülmektedir.

     d)Araştırmadaki Farklı Özelliklerle Gelişen Çocukların ailelerinin özel eğitim ve terapi masraflarını karşılamaya daha az gereksinim ifade etmelerinin nedeninin ise devlet  kurumlardan hizmet almalarının katkısı olduğu düşünülmektedir. 

    e) Farklı engel gurubundaki çocukların ailelerinin cihaz donanımı,  tedavi gibi öncelikli olan ihtiyaçların karşılanmasında devlet ve gönüllü kuruluşlar yardımıyla çözümlenmesi için yapılacak çalışmalara önem verilmesini düşünülmektededir.

  f) Farklı Özelliklerle Gelişen Çocukların ailelerinin gereksinimlerinin giderilmesi, alternatif eğitim olanakları düşünülmeli ve ana-babaların eğitime katılımlarının sağlanması önerilmektedir.

   g)Yine “ ortak özellikleri ’’ olan çocukların  ailelerin biraraya getirilmesi, düzenli olarak psikolojik danışma, sosyal çalışmacı, psikiyatrist ve psikolog gibi gereksinimleri karşılanmaya yönelik tedbirler, çocuklarına tanı konulduğu andan başlayarak engel durumu ile başetmeye kadar özel yardıma gerksinimlerinin karşılanmasında yararlı olacağı düşünülmektedir.

   h) Tüm aileler teşhiste kendilerine yapılacak rehberlik ve danışma hizmetleri ile ilk şoku atlatarak, çocuklarını daha kolay kabul edeceklerini ve engelinin gereksinimlerini daha iyi yerine getirebilecekleri düşünülmektedir.

   I)  Benzer özellikleri olan çocukların aileleri bir araya geldiklerinde anne babalara sunulacak materyaller ve görsel filmlerin sağlanması ile sorunlarla başedebilmelerinin kolaylaşabileceği, bu nedenle profesyonel yardım almaları diğer hizmetlerden yararlanmaları aile-çocuk etkileşimi daha olumlu gelişebileceği düşünülmektedir.

    KKTC’de Özel Eğitim ve bu konudaki hizmetlerin gelişmekte olduğu ve sınırlı oluşu, ailelerin bu tür sorunlarla başa çıkmalarını güçleştirmektedir. Bu konu ile ilgili olarak devletin rehabilitasyon hizmetlerinin yaygınlaşmasına yönelik çalışmaları artırması yararlı olacaktır.

    Araştırma sonucunda “YAŞAM BOYU EĞİTİM” aile çerçevesinde ele alınmalı ve sürdürülmelidir. Ailelerin eğitime katılımları arttırılmalı; ana-babalara hazırlanacak eğitim programlarında aile gereksinimlerinin belirlenmesi, programların başarısını yükseltilmesinde etkili olacaktır.

    Bu nedenle, alana kazandırılmış gereksinim amaçlarının belirlenmesi, özel ve genel eğitim kurumlarının program oluşturulmasında önemli yer alması; hazırlanması ve donanımların bu yöne göre yapılmaları gerekli olduğu görülmektedir.
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EK 1
Araştırma İzin Onayı:

EK:2

FARKLI GELİŞEN ÇOCUK VE AİLE BİLGİ FORMU

A. Farklı Gelişen Çocuğa İlişkin Bilgiler (1-15 yaş arası)

1. Doğum Tarihi:

2. Cinsiyeti:

3. Kardeşi Varmı?

(a) 1 kardeş

(b)2 kardeş

(c) 3ve daha fazla

(d)hayır

4. Kardeşi /kardeşleri sağlıklı mı?

(a) evet

(b) hayır

5. Farklı gelişen çocuğun doğum sırası kaçtır?

(a) İlk çocuk

(b)Ortanca veya ortancalardan biri

(c) son çocuk

6. Farklı gelişen çocuğun egel türü nedir?

(a)Zihinsel
   (b)Bedensel   (c)Görme   (d)İşitme   (e)Birden fazla engeli olan   (f) Disleksi

7. Farklı gelişen çocuğun engeli doğuştan mı, sonradan mı meydana geldi?

(a) Doğuştan 
(b) Sonradan

8. Farklı gelişen çocuğun engelli olma nedeni nedir?

(a) Genetik Hastalıklar

(b) Hamilelik ve doğumla ilgili problemler

(c) Enfeksiyon hastalıkları

(d) Travma

(e) Bilinmiyor

9. Çocuğunuzun engeli ile ilgili herhangi bir cihaz kullanıyormu? (işitme cihazı, beyaz baston, tekerlekli sandalye v.s)

(a) Evet

(b)Hayır

10. Çocuğunuz eğitim alıyor mu?

(a)Evet

(b) Hayır

11. Çocuğunuzun okulda aldığı eğitim şekli nedir?

(a)Bireysel

(b) Grup

(c) Her ikisinide alıyor

12. Kaynak sınıftan yararlanıyor mu?

(a) Evet

(b)Hayır

13. Çocuk kimin yanında yaşıyor?

(a) anne-baba birlikte
(b) anne
(c) baba
(d) diğer........................(belirtiniz)

EK 3

AİLE GEREKSİNİMLERİNİ BELİRLEME ARACI
(AGBA)


Bu anket formu Master Programı kapsamında kullanılmak üzere, KKTC’de yaşayan farklı özelliklerle gelişen çocuğa sahip ana- babaların demografik değişkenler doğrultusunda gereksinimlerini belirlemeyi amaçlamaktadır. Vereceğiniz yanıtların doğruluğu, araştırmanın sağlıklı ve başarılı bir sonuç üretebilmesi açısından önem taşımaktadır. Ankete vermiş olduğunuz yanıtlar bireysel olarak değerlendirilmeyip, genel bir değerlendirme ile bilimsel bir amaca hizmet etmek için kullanılacak ve kesinlikle gizli kalacaktır. Katılımınız için teşekkür ederim.

Adiye Yoldaş

Yakın Doğu Üniversitesi

Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık

Yüksek Lisans Master Programı

Lütfe aşağıdaki İfadeleri ne sıklıkla yaşadığınızı, ifadenin yanında yer alan seçeneklerden size uygun olanı belirtiniz.

(1) Hiçbir zaman – (5) Her zaman aralıkları arasında size uygun olan seçenek ile ilgili rakamı daire içine alarak değerlendiriniz.

	1
	2
	3
	4
	5

	Hiçbir zaman
	Nadiren
	Bazen
	Genellikle
	Her Zaman


1. Ailen içinde problemlerini konuşabileceğin                               (1)  (2)  (3)  (4)  (5)

     birisine gereksinim duyuyormusun?

2. Problemlerini tartışmak ve çözümlemek için

ailenin yardımına gereksinim duyuyor musun?                            (1)  (2)  (3)  (4)  (5)

3. Ailenin güç zamanlarında birbirlerini nasıl

destekleyeceklerini öğrenmek için yardıma                                  (1)  (2) (3)  (4)  (5)

gereksinim duyuyor musun?     

4. Ailen dinlenme/ eğlenme etkinlikleri

hakkında karar vermek, yapmak için                                           (1)  (2)  (3)  (4) (5)

gereksinim duyuyor musun?       

5. Ailen, ev işleri, çocuk bakımı ve diğer işleri 

kimlerin yapacağı hakkında karar verebilmek için                      (1)  (2)  (3)  (4)  (5)

gereksinim duyuyor musun?               


6. Zaman zaman çocuğuna bakan bakıcıya para


(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

 ödeyebilmek için yardıma ihtiyaç duyuyor musun?                    

7. Çocuğun gereksinimi olan oyuncakları alabilmek                        (1)  (2)  (3)  (4)  (5)

için yardıma gereksinim duyuyor musun?

8. Yiyecek masraflarını karşılayabilmek için yardıma 

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

gereksinim duyuyor musun?

9. Ev kirası masraflarını karşılayabilmek için yardıma

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)


gereksinim duyuyor musun?

10. Tıbbı bakım masraflarını karşılayabilmek için yardıma

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

gereksinim duyuyor musun?

11. Giyim masraflarını karşılayabilmek için yardıma, 

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

gereksinim duyuyor musun?

12. Ulaşım masraflarını karşılayabilmek için yardıma

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

gereksinim duyuyor musun?

13.Çocuğun terapi masraflarını karşılayabilmek için

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

maddi yardım gereksinim duyuyor musun?

14. Çocuğun özel eğitim masraflarını karşılayabilmek için

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

maddi yardıma gereksinim duyuyor musun?

15. Çocuğun bakım masraflarını karşılayabilmek için

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

maddi yardıma gereksinim duyuyor musun?

16. Çocuğun için gerekli olan özel araçları sağlayabilmek
(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

için maddi yardıma gereksinim duyuyor musun?

17. Çocuğunla nasıl oynaycağın hakkında daha


(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

fazla bilgiye gereksinim duyuyor musun?

18. Çocuğunla nasıl konuşacağın hakkında daha


(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

fazla bilgiye gereksinim duyuyor musun?

19. Çocuğun durumu(özürü) hakkında daha



(1)  (2)  (3)  (4)  (5)


fazla bilgiye gereksinim duyuyor musun?

20. Çocuğuna bazı becerileri nasıl öğreteceğin

konusunda daha fazla bilgiye gereksinim duyuyor musun?

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

21. Çocuğunun davranışlarını nasıl kontrol edeceğin

 konusunda daha fazla bilgiye gereksinim duyuyor musun?

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)


22. Eşinin çocuğun durumunu anlayabilmesi için

daha fazla yardıma gereksinim duyuyor musun?


(1)  (2)  (3)  (4)  (5)


23. Çocuğunun durumunu kardeşlerine açıklayabilmek

için daha fazla yardıma gereksinim duyuyor musun?

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)


24. Çocuğunun durumunu eşine ve eşinin ailesine




açıklayabilmek için daha fazla yardıma



(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

gereksinim duyuyor musun?

25. Senin ve Çocuğunun gereksinimlerini anlayacak

doktor bulmak için yardıma gereksinim duyuyor musun?

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

26. Çocuğunun öğretmeni yada terapisti ile konuşabilmek 

için daha fazla zamana gereksinim duyuyor musun?

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

27. Çocuğunla benzer özellikte çocuğu olan anne-babalar

hakkında yazılmış kitap, makale gibi materyalleri


(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

okumaya gereksinim duyuyor musun?

28. Problemlerin hakkında konuşmak için düzenli olarak

psikolojik danışman, psikiyatrist, psikolog ile bir araya 

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)

gelmek istiyor musun?

29. Diğer özürlü çocuk anne-babalarıyla daha çok

tanışmaya ve konuşmaya gereksinim duyuyor musun?

(1)  (2)  (3)  (4)  (5)
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